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Dyskusja toczaca sie wok6t edukacji medialnej moze wydawac sie nieco mono-
tonna - chyba coraz powszechniejsza jest zgoda co do jej wagi, panuje tez consensus
co do jej ogblnych zatozen. Rownoczes$nie jednak w poszukiwaniu odpowiedzi na py-
tanie ,,edukacja medialna, ale jaka?” nie sposéb pomingé¢ kwestii r6znego roztozenia
akcentow 1 priorytetow alfabetyzacji medialnej. Czy kluczowy jest krytyczny odbiér,
czy racze] wykorzystanie potencjalu nowych technologii? Wiedza na temat obstu-
gi urzadzen i aplikacji, przestrzeganie standardéw bezpieczenstwa, czy moze raczej
trudniejsze do przekazania i zweryfikowania ,,miekkie” umiejetno$ci — kreatyw-
no$é, refleksyjnos$eé, krytycyzm? Przygotowanie do wspoélpracy na odleglo$é? A moze
kwestie etyczne, zwigzane z odpowiedzialnoscig uzytkownikéw? Co jest wazniejsze
— dbatosé o jakos$¢ sfery publicznej, aktywnos$é obywateli, a moze o ich bezpieczen-
stwo 1 odporno$é na manipulacje? Bo cho¢ wszystko jest wazne, to wszystkim za-
jac sie nie sposob. A selekcja nie jest oczywista.

Wobec klopotéw z hierarchig zadan, jakie realizowa¢ ma edukacja medialna,
nietatwo przenie$é oczekiwania wobec niej na poziom operacyjny i zaczg¢ budowaé
idealny system przygotowania do korzystania z mediéw. Dlatego tak istotne jest,
aby mys$lac o edukacji medialnej w Polsce, nie pomija¢ doswiadczen innych krajéw.
Wiasnie im poSwiecona jest kolejna czesS¢ raportu, omawiajgca cztery takie przykia-
dy, a dodatkowo przedstawiajgca sugestie dotyczace edukacji medialnej ze strony or-
ganizacji miedzynarodowych takich jak UNESCO i Komisja Europejska. Oczywiscie
nie sg to studia przypadku, nadajgce sie do prostego przeszczepienia na polski grunt,
1 to nie tylko ze wzgledu na réznice w konstrukeji systemoéw edukacyjnych. Nale-
zy mie¢ Swiadomos§¢, ze np. wieloletnia obecno$é w programach szkolnych edukacji
filmowej to z jednej strony ulatwienie dla budowy programéw edukacji medialnej
—bo wystarczy poszerzy¢ kursy o kwestie zwigzane z innymi mediami, z drugiej ele-
ment, ktéry wpltywa na ksztatt programoéw alfabetyzacji medialnej, ktéra mogtaby
wygladaé inaczej, gdyby budowac ja od podstaw. Kluczowa rola lokalnego kontekstu
nie uniewaznia jednak inspiracji plynacych z przykladéw zagranicznych — zaréwno

na poziomie wyboru priorytetéw, jak i konkretnych rozwigzan organizacyjnych.

Wsréd przedstawionych w tym rozdziale krajéow znalazly sie Wielka Brytania
1 Kanada, a wiec panstwa cieszgce sie zastuzong opinig $wiatowych lideréw media
literacy, a takze znana z dbalo$ci o kwestie zwigzane z kulturg Francja oraz bliskie
nam nie tylko geograficznie, ale tez historycznie i kulturowo Wegry. OczywiScie, jak
juz zostalo wspomniane, ich do§wiadczenia trudno w bezposredni sposob przelozyé
na polskie realia. Przyktad brytyjski wpisuje sie w model dyskusji o mediach o wyjat-
kowej w skali globu tradycji, takze uniwersyteckiej. Funkcjonuje réwniez w innym
otoczeniu medialnym, majgc wsrod sojusznikéw takiego nadawce jak BBC, ktéry

Jaka edukacja medialna? Przyktady spoza Polski [70]



nie tylko promuje tematyke edukacji medialnej, ale tez tworzy i udostepnia zasoby
edukacyjne, a przede wszystkim wyznacza najwyzsze Swiatowe standardy wypeinia-
nia misji publicznej. Model kanadyjski jest z kolei przyktadem dziatan kraju, ktéry
pomimo silnego wewnetrznego zréznicowania (posiadajace duzg autonomie, takze
w dziedzinie edukacji, prowincje), z powodzeniem realizuje plan edukacji medialne;.
Determinacja dla tych dziatah wynika z jednej strony z silnej — podobnie jak w Wiel-
kiej Brytanii — tradycji studiéw kulturowych, zajmujacych sie spotecznym oddzia-
lywaniem mediéw i aktywnie promujacych te tematyke w dyskursie publicznym,
z drugiej z obawy przed ,,kulturowg kolonizacjg” ze strony sgsiedniej medialno-pop-
kulturowej potegi: Stanéw Zjednoczonych. Z kolei we Francji i na Wegrzech istniejg
diugoletnie tradycje edukacji filmowej. W przypadku Wegier zostata ona rozszerzona
o inne elementy edukacji medialnej w kilka lat po upadku komunizmu, wpisujgc sie
w trend obecny takze w innych krajach §wiata przechodzacych radykalng transfor-
macje i doceniajgcych role mediéw i przygotowania do ich korzystania w demokracji,
np. RPA. Wigzanie edukacji medialnej z prawami obywatelskimi jest zresztg widocz-
ne takze w dziataniach instytucji miedzynarodowych, postrzegajacych ja jako narze-
dzie ochrony przed manipulacjg i niepozgdanymi treSciami. Komisja Europejska ob-
liguje wszystkie kraje Unii — w tym Polske — do aktywnos$ci w tym obszarze. Raport
ze stanu tych dziatan ma byé gotowy jeszcze w tym roku.

Przedstawione tutaj analizy pokazuja wzglednie spdjng wizje edukacji medialnej.
Definicje, cho¢ réznie formutowane, nie tylko wykraczajg poza kompetencje tech-
niczne, ale tez obok ,,klasycznych” elementéw przygotowania do korzystania z me-
diéw uwzgledniajg wplyw Internetu na zycie wspoélczesnego cztowieka, a co za tym
idzie — potrzebe ksztalcenia oséb potrafigcych z mediow korzysta¢ w sposéb tworczy.
Rownoczesnie jednak mozna odnie$¢ wrazenie, ze podstawg wiekszosci opisywanych
systemow jest przygotowanie do korzystania w gtéwnej mierze ze scentralizowanych
mediéw nadawczych, ktére weigz stanowig kluczowy element medialnego pejzazu
wspolczesnosci. Czy jednak beda go petni¢ w perspektywie kilku lub kilkunastu lat?
Wydaje sie, ze ten element pozostaje w opisywanych przyktadach najbardziej otwar-
ty, a poszukiwania odpowiedzi na pytanie o wplyw usieciowionych mediéw cyfro-
wych na funkcjonowanie spoleczenstwa stanowi¢ powinny wazny element myslenia
nie tylko o edukacji medialnej, ale tez o edukacji w ogéle. Ponizsze opracowanie nie
dostarcza jednak dla takich rozwazan pewnego punktu odniesienia. Tym, co zwra-
ca w nim uwage jest — pomimo powszechnej Sswiadomos$ci faktu, ze przygotowanie
do korzystania z mediéw nie powinno by¢ zawezone do pracy z dzie¢mi i mlodziezg
— istotna rola wprowadzenia edukacji medialnej do systemu edukacyjnego, porzad-
kujacego i stanowigcego podstawe dla innych dziatan. To chyba najwazniejszy wnio-
sek z prezentowanych opracowan.
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W Wielkiej Brytanii na niwie edukacji medialnej dziatajg aktywnie instytucje
publiczne i Srodowiska akademickie, ale jej podstawg jest przedmiot Information
and communication technology, realizowany na réznych etapach ksztatcenia i uzu-
pelniany elementami kompetencji medialnej zawartymi m.in. w programie naucza-
nia jezyka angielskiego 1 wiedzy o spoleczenstwie. Uczniowie pochylajg sie nad rolg
mediéw w spoleczenstwie, ¢wiczg podejscie krytyczne i umiejetnosé dekodowania
tekstow zaczerpnietych z otaczajgcej ich rzeczywistosci. Istotne jest koncentrowanie
sie na aktualnych, dotyczacych uczniéw bezposrednio tematach, wpisujgce edukacje
medialng w kontekst codziennego doswiadczenia — wyraznie widoczne takze w mo-
delu kanadyjskim. To wskazéwka, ktérg warto wykorzystac¢ nie tylko przy tworze-
niu rozwigzan systemowych, ale tez na poziomie konstruowania sylabuséw dla zaje¢
edukacji medialnej.

Innym elementem przedstawionej w tym opracowaniu wizji dzialan na rzecz
kompetencji medialnej moze byé¢ zwiekszanie aktywnosci instytucji publicznych nie
zwigzanych bezposrednio z edukacjg — istotne cho¢by w modelu francuskim. Mode-
Iu, co trzeba podkresli¢é, niepozbawionym wad, bo choé¢ elementy edukacji medial-
nej sg obecne we francuskiej szkole, to wyraznie widoczne jest rozproszenie dzia-
lan i brak realizacji catoSciowej, spojnej wizji instytucjonalnego modelu ksztalcenia.
Tym, co jednak warto z niego zaczerpna¢ — 1 w pewnym stopniu zaczyna sie to juz
w Polsce dzia¢ — jest wigczenie do dziatah edukacyjnych innych niz szkota instytu-
cji. Zwtaszcza, ze potencjalni partnerzy takich dziatan, jak Narodowy Instytut Au-
diowizualny, to podmioty budowane w duzej mierze w oparciu o inspiracje wtasnie

rozwigzaniami francuskimi.

Zagraniczne przyktady moga tez dostarczy¢ podpowiedzi, jak zadbaé¢ o druga
strone procesu edukacyjnego — nauczycieli. Pokazujg rowniez, ze opoér czesci Srodo-
wiska nauczycielskiego wobec propozycji zmian w programach nauczania — w odczu-
ciu autoroéw tego opracowania niezbednych — nie jest polskg specyfika. Jak przeko-
nac¢ do koniecznosci tych zmian, a rownocze$nie pokazaé, ze nie sg one wymierzone
,przeciwko” nauczycielom? Kluczowe jest zapewnienie kadrze edukacyjnej nie tylko
odpowiedniego wsparcia, ale tez programéw motywacyjnych. We Francji wsparciem
zajmuje sie specjalna agenda Ministerstwa Edukacji, ktérej doswiadczenia mozna
adaptowac na polski grunt. W Kanadzie obecne sg programy mobilizujgace nauczycie-
li do doskonalenia sie w zakresie edukacji medialnej.

Ciekawych podpowiedzi dostarczajg tez doSwiadczenia wegierskie — pokazujace
rownoczes$nie, jak bardzo skomplikowanym i czasochlonnym procesem jest zbudowa-
nie odpowiedniego zaplecza dla silniejszej obecnosci edukacjimedialnej w szkole (edu-
kacja filmowa zostata na Wegrzech rozszerzona o inne elementy edukacji medialnej
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w wegierskiej szkole juz kilkanas$cie lat temu, ale do chwili obecnej wiekszos§é szko6t
nie korzysta z mozliwos$ci po§wiecenia jej odrebnego kursu, a zamiast tego wlacza jej
elementy do innych zajeé¢). Zastosowany tam system szkolenia nauczycieli-lideréw
1 utworzenia regionalnych centréw edukacji medialnej wydaje sie by¢ wart przenie-
sienia do naszego kraju.

Przypadek Wegier pokazuje tez, ze silne umocowanie edukacji medialnej w sys-
temie oSwiaty 1 centralna koordynacja dziatann moga powodowaé pewne ,,uspienie”
innych podmiotéw, mogacych wigczyé¢ sie w proces edukacyjny. Wyzwanie dla nas
polega wiec na tym, by umacniajac medialng edukacje szkolng, wpisa¢ ja w coraz
lepiej rozwijajacy sie w Polsce obieg pozaszkolnego przygotowania do korzystania
z mediéw, polgczy¢ ja z réznorodnymi inicjatywami organizacji pozarzadowych i in-
stytucji publicznych. A wiec — wykorzystaé¢ wiasne atuty i1 uzupelnic braki, wzorujgc
sie na sukcesach innych i wyciggajac wnioski z ich potknie¢.
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