Grzegorz D. Stunza

Przeprowadzenie analizy podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego pod katem rozwijania
wsrdd uczniow kompetencji medialnej wymaga wyjasnienia pojecia. Sprawa jest czeSciowo
utrudniona, poniewaz termin ten funkcjonuje w Polsce w nieco innej formie niz w piSmiennictwie
anglojezycznym, co z kolei moze prowadzi¢ do komplikacji rozumienia zakresu pojecia i uzywania
odpowiedniej terminologii. Media literacy — bo tak za granica okreSlana jest kompetencja medialna —
jest w Polsce uzywane jako synonim kompetencji medialnej. Zdarza sie jednak, zZe pojecie to jest
thumaczone, prawdopodobnie ze wzgledu na wieksza pojemnos$¢ od tytulowego terminu, jako
edukacja medialna. Celem dokladnego wyznaczenia, jak termin ten bedzie rozumiany w niniejszej
publikacji, postanowitem siegna¢ do polskich Zrédel, wychodzac przede wszystkim z zalozenia, ze
kompetencja medialna jest efektem dzialan w zakresie prowadzenia edukacji medialnej i celem

prowadzenia edukacji medialne;j.

Naturalne wydawaloby sie siegniecie do dokumentow Ministerstwa Edukacji Narodowej. Jednak
w zwiagzku z tym, ze jedyna formalna przestrzen prowadzenia edukacji medialnej w polskim
szkolnictwie, czyli miedzyprzedmiotowa $ciezka edukacji czytelniczej i medialnej, zostala
zlikwidowana i ostatnie roczniki doswiadczaja potencjalnej mozliwosci prowadzenia zaje¢ w jej
ramach, nie ma sensu zaglebianie sie w dezaktualizujace sie przepisy. Zwlaszcza, ze Sciezka ta
zostala przerzucona w rozproszonej formie do nowej podstawy programowej ksztalcenia ogolnego, a
nie chcac korzystac¢ z definicji zaprezentowanej w nowej podstawie (dlaczego, okaze sie przy prébie
jej interpretacji), postanowitem siegna¢ do innej instytucji panstwowej, ktérej obszarem dziatania sq
regulacje w zakresie korzystania z mediow. Chodzi o Krajowa Rade Radiofonii i Telewizji. Juz
przejrzenie na stronie internetowej materiatdw poswieconych reformie medialnej, pozwala na
znalezienie precyzyjnych informacji na temat rozumienia edukacji medialnej i kompetencji
medialnej. W odpowiedzi nr 13 KRRIiT (przedstawiajac nowa dyrektywe o audiowizualnych
ustugach medialnych) definiuje edukacje medialng nastepujaco: ,to proces ksztaltowania i
upowszechniania umiejetnosci Swiadomego i krytycznego korzystania ze srodkow spolecznego
przekazu we wszystkich grupach spotecznych oraz wiekowych. Proces edukacji medialnej to
dzialania, ktére powinny trwa¢ przez cate zycie, poniewaz formy i technologie przekazu ulegaja
zmianom, a ponadto spoteczenstwo takze ulega cigglym przeobrazeniom” (Krajowa Rada Radiofonii
i Telewizji, 2011).
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W tym samym miejscu zawarta jest odpowiedz, co to jest kompetencja medialna:

»W procesie edukacji medialnej zdobywa sie kompetencje medialng, ktéra charakteryzuje
Swiadomego i aktywnego odbiorce przekazu medialnego. Odbiorca ten, rozumiejac stosowane w
mediach mechanizmy tworzenia i selekcji informacji, potrafi nie tylko skutecznie i bezpiecznie
korzysta¢ z mediéw tzn. krytycznie oceni¢ odbierang treS¢, w tym reklamy i inne przekazy
handlowe, ale takze tworczo uzywac srodkow przekazu w codziennym zyciu” (Krajowa Rada

Radiofonii i Telewizji, 2011).

Podobnie do KRRiT formuluje wyjasnienie terminu profesor Bronistaw Siemieniecki. Jego
zdaniem ,,Najogolniej rzecz ujmujac, celem edukacji medialnej staje sie przygotowanie ludzi do:
odbioru mediéow i postugiwania sie mediami jako narzedziami intelektualnymi wspdtczesnego
cztowieka. Przygotowanie czlowieka do Swiadomego i krytycznego odbioru réznego rodzaju
komunikatéw medialnych wymaga duzej wiedzy o mediach rozumianych w kontekscie narzedzi
komunikowania oraz przekazywanych przez nie tresSci” (Siemieniecki 2007, 137). Jednocze$nie
Siemieniecki zwraca uwage, Ze ,, Trudno (...) w procesie ksztalcenia oddzieli¢ przygotowanie do
odbioru komunikatu medialnego od postugiwania sie narzedziami. W procesie ksztalcenia mozemy
bardziej ktas¢ akcent na sfere narzedziowa, albo kulturowg (...). Przesadnie (we wspétczesnej szkole
— przyp. aut.) zostal potozony nacisk na nosnik informacji, natomiast sfera kulturowa zostala
zepchnieta na margines. Ma to daleko idace negatywne skutki dla ksztalcenia i wychowania”

(Siemieniecki 2007, 137).

Siemieniecki wyraznie rozdziela kompetencje ksztaltowane w trakcie edukacji medialnej,
wskazujac na ,,praktyczne kompetencje medialne, w jakie powinien by¢ wyposazony czlowiek
wspotczesny oraz kompetencje intelektualne, np. krytyczny odbioér informacji” (Siemieniecki, 2007,
137). W ten sposob Siemieniecki wilacza rowniez w obreb edukacji medialnej, poza
kognitywistyczng teoria komunikacji medialnej, teoria i praktyka kultury masowej i metodyka
ksztalcenia medialnego réwniez ,technologie informacyjna, zajmujaca sie narzedziowa strona

zbierania, przetwarzania oraz prezentowania informacji przez cztowieka” (Siemieniecki, 2007, 138).

Warto zwréci¢ uwage na definicje podejmowane w innych naukowych publikacjach jak np.
przytaczane przez Piotra Drzewieckiego w ksiazce ,,Media aktywni. Dlaczego i jak uczy¢ edukacji

medialnej” (Drzewiecki , 2010), zarysowanie zadan edukacji medialnej przez Tomasza Szkudlarka w
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ksigzce ,Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu” (Szkudlarek 1999), czy innych Zrédtach®.
Dla potrzeb niniejszego opracowania przyjete zostalo rozumienie podane przez KRRIiT, poszerzone o
edukacje w zakresie umiejetnosci obstugi mediow, na co zwraca uwage Siemieniecki, co
przytoczytem wyzej. Wyjasnienia zaprezentowane przez KRRiT nalezy uznac za istotne, poniewaz
moga wyznacza¢ w duzym stopniu sposob interpretacji terminéw w oficjalnej przestrzeni debaty na
temat edukacji medialnej i kompetencji medialnej. Zwlaszcza, Ze instytucja ta podejmowata
naukowgq debate na ten temat, organizujac cykl spotkan Forum Edukacji Medialnej, czy konferencje
poswiecong kompetencji medialnej, gdzie w samym tytule uzyto thumaczenia angielskiego media

literacy jako medialnej kompetencji.

1.1 Edukacja medialna i kompetencja medialna w przestrzeni polskiej szkoly

Jako punkt wyjscia do oceny czy i w jakim stopniu edukacja medialna jest realizowana w polskiej
szkole i prowadzi do wyksztatcenia wsroéd uczniow kompetencji medialnej oraz w jaki sposéb media sq (a
raczej jak zdaniem tworcow programu szkoly powinny by¢) wykorzystywane w edukacji, potraktowatem
analize podstaw programowych ksztalcenia ogolnego. Nalezy podkresli¢, ze studia nad podstawa
programowa i wskazanie na tej bazie obecno$ci lub braku dzialan zwiazanych z edukacja medialng w
polskiej szkole nie moze prowadzi¢ do jednoznacznego stwierdzenia czy i w jakim stopniu rzeczywiscie
edukacja medialna funkcjonuje w szkole. Podstawa programowa wytycza $ciezki pracy nauczycieli, ale
dopiero szerokie badania nad rzeczywistym prowadzeniem dziatan edukacyjnych w szkole, w momencie
realizowania nowej podstawy programowej we wszystkich klasach czterech szczebli edukacyjnych,
moglyby da¢ pelng informacje odnosnie praktyki zwigzanej z realizacjqa nowej podstawy programowej.
Nauczyciele mogg bagatelizowaC¢ wskazania podstawy programowej i realizowac¢ zalecenia jedynie w
minimalnym zakresie (lub w skrajnych wypadkach wcale) lub realizowac je o wiele szerzej i czeSciej niz
sugeruje to podstawa programowa. Co wiecej, sama podstawa programowa jest tak skonstruowana, ze w
wielu miejscach do$¢ ogolnie wskazuje konieczno$¢ korzystania z mediow lub zacheca do refleksji na
temat korzystania z technologii, zostawiajac nauczycielom mozliwos¢ nie tylko dos¢ swobodnej
interpretacji zalecen, ale rowniez podjecia samodzielnej decyzji co do ewentualnego zakresu skorzystania
z wytycznych zawartych w podstawie programowej. Nie okre$la rowniez jak wyglada ewentualna

ewaluacja realizacji podstawy programowej, nie jest to takze temat niniejszego tekstu.

'Wypada mi réwniez wskaza¢ na wtasny udziat w podejmowaniu préb w tym zakresie, jako wspétautorowi
popularyzujacego artykutu ,,Co to jest edukacja medialna?” przygotowanego dla Narodowego Instytutu

Audiowizualnego. Zobacz: http://www.nina.gov.pl/edukacja/artykul/2011/09/06/co-to-jest-edukacja-medialna-

2 Konferencja na temat kompetencji medialnej/ media literacy” - zaproszenie do udziatu opublikowane przez KRRiT.
Odebrane: 18.11.2011. Z:
http://www.krrit.gov.pl/Data/Files/_public/Portals/0/edukacja/zaproszenie_konf_media_literacy_170609_2.pdf
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Analizujac podstawe programowa ksztalcenia ogolnego pod katem prowadzenia edukacji
medialnej i rozwijania wsrod uczniéw kompetencji medialnej, a takze wykorzystywania mediow w
edukacji, niezbedne jest potraktowanie jako punktu wyjscia celéw ksztalcenia. To w celach
ksztalcenia zapisane jest, do jakich efektow ma zmierza¢ prowadzona w szkole dzialalnos¢
edukacyjna. Mozna dowiedziec¢ sie, co jest traktowane priorytetowo, jaki ma by¢ ksztaltowany w
procesie edukacyjnym — ksztalcenia i wychowania — cztowiek w momencie ukonczenia szkoty.
Mozna rowniez dowiedziec sie, jakie watki sg z punktu widzenia autorow podstawy programowej
nieistotne i albo w ogdle nie zapisane w celach ksztalcenia, albo traktowane jako pobocza, margines i
elementy dodatkowe, ktére powinny sie znalez¢ w programie ze wzgledu na nacisk spoteczny,
medialny itp., ale zrobiono to w taki sposob, by jednoczesnie okresli¢ znikome znaczenie tej

obecnosci.

Podstawa programowa, wyznaczajac cele ksztalcenia, grupuje etapy edukacyjne w dwa bloki.
Pierwszy z nich to szkota podstawowa. Pierwszy i drugi etap edukacyjny sa traktowane jako cigglosc
i majq razem prowadzic¢ do realizacji okreSlonych zatozen. Nie inaczej jest w przypadku trzeciego i
czwartego etapu edukacyjnego. Réznica polega na tym, Ze te dwa szczeble edukacji funkcjonuja w
odrebnych instytucjach edukacyjnych — gimnazjum i szkole $redniej. Jednak sa w nowej podstawie
programowej ksztalcenia ogolnego traktowane jako etapy mocno ze soba zwigzane, podobnie jak
pierwszy i drugi etap edukacyjny. Oczywiscie kazdy etap oraz poszczeg6lne zajecia edukacyjne lub
przedmioty maja w szerszym lub wezszym zakresie wyznaczone cele szczegdtowe. Nie wszystkim
jednak poswiecono uwage w niniejszej analizie, wychodzac z zalozenia, Ze najbardziej istotne cele
sq okreslone w celach dla zblokowanych etapow edukacji i ewentualnie nieco bardziej
szczegotowych celach wyznaczonych dla poszczegoélnych etapow. W celach edukacyjnych dla
konkretnych szczebli edukacyjnych nalezy szuka¢ informacji, na ile edukacja z mediami i do
medidw jest rzeczywiscie istotna, w jaki sposob prowadzi do wyksztatcenia kompetencji medialnej,
poglebiajac poszukiwania w treSciach przedmiotowych, zadaniach szkoly oraz warunkach i
sposobach realizacji. W przypadku wielu przedmiotow prezentowane odrebnie cele szczegdtowe
zostaly pominiete, jesli nie wskazywaty bezposredniego lub cho¢by posredniego zwiazku z edukacja
medialng, a dodatkowe szczeg6towe poszukiwania zwigzkow z tematem badania byly realizowane

przy analizie tresci przedmiotowych.
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2.1 Cele ksztalcenia w szkole podstawowej

Szkole podstawowej wyznaczono trzy cele ksztalcenia. Pierwszy polega na przyswojeniu przez
uczniow ,,podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych
przede wszystkim tematow i zjawisk bliskich doswiadczeniom uczniéw”(s.1). Drugi skupia sie na
zdobyciu przez uczniow ,umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwigzywania problemow” (s.1). Trzeci polega na ksztaltowaniu u uczniow
,»podstaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspétczesnym Swiecie”
(s.1). Cele podane sgq w taki sposob, by nie eliminowa¢ jakichkolwiek dziatan prowadzacych do ich
realizacji. Po ich lekturze nie mozna wykluczy¢, ze edukacja medialna pojawi sie w zaleceniach
odnosnie poszczeg6lnych przedmiotéw. I chociaz edukacja medialna nie funkcjonuje jako szkolny
przedmiot ksztalcenia ogdlnego, jego ewentualne pojawienie sie lub realizacja S$ciezki
miedzyprzedmiotowej, nie byloby sprzeczne z realizacja wskazanych celéw ksztalcenia. Warto
zwroci€ uwage, ze wszystkie cele teoretycznie wskazujg na mozliwos¢ wykorzystania mediow przy
ich realizacji, a tym samym daja nadzieje na prowadzenie edukacji medialnej niejako przy okazji
realizacji treSci programowych prowadzacych do osiagniecia wyznaczonych rezultatow. Cel
pierwszy ma charakter informacyjny, skupia sie na gromadzeniu informacji, w dodatku na tematy i
zjawiska zwigzane z doswiadczeniem ucznidw. Drugi stawia na zdobywanie umiejetnoSci
pozwalajacych rozwigzywac¢ problemy. Trzeci skupia sie na sprawnym i odpowiedzialnym
funkcjonowaniu we wspoétczesnym Swiecie. Tym samym cele ksztalcenia szkoly podstawowej daja
duze mozliwo$ci wiaczenia mediow do praktyki edukacyjnej i wlaczenia przynajmniej elementow
edukacji medialnej i ksztaltowania kompetencji medialnej do podstaw programowych

poszczegolnych przedmiotow.

Po celach edukacyjnych w podstawie programowej ksztalcenia og6lnego dla szkolty podstawowej
przedstawione sa najwazniejsze umiejetnosci, jakie uczen powinien zdoby¢ w trakcie ksztalcenia
ogolnego. Z perspektywy tematu opracowania na uwage zastuguje punkt czwarty: ,umiejetnosc
komunikowania sie¢ w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zarowno w mowie, jak i w piSmie”.
Zarowno mowa jak i pismo nie sa dodatkowymi wyjasnieniami ograniczone tylko do komunikacji
synchronicznej twarza w twarz, nie ma teZz mowy O rozwijaniu umiejetnoSci piSmiennego
komunikowania w jezyku polskim jedynie za pomoca dlugopisu, otowka i kartki papieru. To
potencjalnie kolejna mozliwo$¢ wykorzystania narzedzi medialnych. Punkt pigty wyraznie kieruje
uwage na nowoczesne technologie, wskazujac ,,umiejetno$¢ postlugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania
informacji”. Daje tym samym do zagospodarowania przestrzen zaréwno dla edukacji medialnej jak i

(5]

Edukacja medialna w podstawie programowe;j



informacyjnej. Nie bez znaczenia sq punkty szosty: ,umiejetno$¢ uczenia sie jako sposob
zaspokajania naturalnej ciekawosci Swiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do
dalszej edukacji” oraz siodmy ,umiejetnoS¢ pracy zespolowej”. Oba te punkty moglyby zostac
zrealizowane z wykorzystaniem nowych technologii, pozwalajac na jednoczesne realizowanie celow

edukacji medialnej i informacyjnej.

W komentarzu do celéw wskazuje sie na konieczno$¢ przygotowania uczniow do funkcjonowania
w spoleczenstwie informacyjnym. Wsparciem dla przygotowania ucznia do dzialania w
spoteczenstwie opartym na przekazie informacyjnym ma by¢ biblioteka szkolna, wyposazona nie
tylko w ksigzki, ale rowniez zasoby multimedialne. Wskazane jest r6wniez bezposrednie odniesienie
do edukacji medialnej: ,Poniewaz Srodki spolecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role
zarbwno w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo
uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do wlasciwego odbioru i wykorzystania
mediéw”. Nalezy zwroci¢ uwage, ze edukacja medialna jest traktowana tutaj szeroko jako odbior i
wykorzystanie mediow. Zatem wszelkie dzialania zwigzane 2z odbiorem mediow i
wykorzystywaniem mediow sa uznawane za obszar prowadzenia edukacji medialnej. Ponadto
edukacja medialna jest utozsamiona z wychowaniem, co jest zdecydowanym zawezeniem terminu
»edukacja”, na ktory sklada sie zarowno wychowanie, jak i ksztalcenie. Mozna zatem wnioskowac,
ze w szkole podstawowej wychowanie jest stawiane ponad dziatalnos$¢ ksztalceniowa. W dodatku
mowa jest o wychowaniu uczniéw do ,,wlasciwego odbioru i wykorzystania mediow”. Zatem nacisk
potozony jest na wartoSciowanie — wskazywanie czym jest wiasciwy odbiér mediow, ale i czym jest
wiasciwe wykorzystanie, tym samym celem staje sie wpojenie okreslonej aksjologii, podanej pod
pozorem rozwijania umiejetno$ci korzystania z mediéw>. Nie oznacza to, ze w trakcie dziatan
wychowawczych nie beda prowadzone dziatania ksztalceniowe, ani ze wychowawcze dzialania w
obrebie edukacji medialnej sa niewtasciwe. Jednak krytyczny pedagog mediow nie moze przej$¢
obojetnie wobec pewnych uproszczen, by¢ moze majacych za zadanie sprofilowanie dziatan

edukacyjnych zgodnie z dodatkowym, nieokreslonym jawnie celem edukacyjnym.

Szkola podstawowa zajmowa¢ ma sie roéwniez ksztaltowaniem postaw sprzyjajacych ,ich

(uczniow — przyp. aut.) dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: (...)

3 Korzystam tutaj z rozréznienia podawanego m.in. przez Krzysztofa Rubache (Rubacha, 2003, 26): ,,(...) wychowanie

tym sie r6zni od ksztatcenia, ze oddzialuje na osobowos$¢ wychowanka, a wiec na jego potrzeby, emocje, motywacje,
relacje miedzyludzkie, podczas gdy ksztatcenie zasadniczo dotyczy poznawczej sfery psychiki cztowieka”.
OczywiScie zdaje sobie sprawe, ze terminy edukacja, ksztalcenie, wychowanie sa w potocznym uzyciu coraz czesciej
stosowane zamiennie. Nie sa rowniez jak w przypadku ksztalcenia i wychowania zupelnie rozlaczne, chociaz nie sa
tozsame, jak wskazuje Rubacha. Jednak takie a nie inne uzycie terminéw w dokumencie okre$lajacym dziatania
edukacyjne panstwowej instytucji edukacyjnej moze by¢, a nawet powinno w mojej opinii odczytane krytycznie, z
poszukiwaniem ukrytych zatozen, przemycanych m.in. w zastosowanych sformutowaniach.
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szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnosg, (...) gotowos¢ do uczestnictwa w
kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej”. Cytuje wybrane postawy, najbardziej
istotne jesli chodzi o potencjalne codzienne korzystanie z medidw. Jest to zatem kolejne wskazanie

na mozliwe wplecenie watkow edukacji medialnej w szkolng dziatalnos¢ edukacyjna.

2.1.1 Szczegolowe cele ksztalcenia na I i II etapie edukacyjnym

Cele edukacji wczesnoszkolnej nie sa zwigzane z wykorzystywaniem mediow bezposrednio.
Rozwdj intelektualny, emocjonalny, spoteczny, etyczny, fizyczny i estetyczny moze by¢ w pewnym
zakresie realizowany przy uzyciu mediéw, jednak w sformutowanych celach nie ma na ten temat ani
stowa. Po raz kolejny otrzymujemy og6lng informacje: ,,Wiadomosci i umiejetno$ci maja stuzy¢
dziecku do poznawania i rozumienia Swiata oraz radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz do

kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej”.

Cele ksztalcenia w drugim etapie edukacyjnym nie sg juz ogélnie zarysowane. W informacjach na
temat poszczegblnych przedmiotéw sa podawane informacje na temat szczegotowych,
przedmiotowych celéw, odwotujace sie do zarysowanych celow ksztalcenia ogdlnego dla calej

edukacji w szkole podstawowe;j.

2.2 Cele ksztalcenia na II1 i IV etapie edukacyjnym

W trakcie edukacji gimnazjalnej i w szkole Sredniej uczniowie maja przyswoi¢ okreslony zasob
,wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyk”, a takze zdoby¢ ,,umiejetnosci wykorzystania
posiadanych wiadomos$ci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw” oraz
ksztaltowa¢ postawy ,,warunkujace sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoétczesnym

Swiecie”.

Wsrdd umiejetnosci wymienionych jako najwazniejsze, warto zwrdci¢ uwage (co pozornie moze
wydawac sie absurdalne) na umiejetno$¢ czytania, polegajaca na rozumieniu tekstéw i ich
refleksyjnego przetwarzania. Chodzi nie tylko o teksty pisane, ale réznorodne teksty kultury.
Umiejetnosci te maja prowadzi¢ do ,rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu
spoteczenstwa”. Nie mniej istotna jest umiejetnos¢ komunikowania sie ,,w jezyku ojczystym i w
jezykach obcych, zarowno w mowie, jak i w piSmie”. Najbardziej istotna jest na pewno ,,umiejetno$¢
sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi” oraz
umiejetnosci zwigzane z edukacja informacyjna, ktére nie sa przedmiotem tego opracowania,
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chociaz sg niewatpliwie silnie zwigzane z dziataniami w zakresie edukacji obywatelskiej*. Z punktu
widzenia potencjalu wykorzystania nowych mediow do réznorodnych dziatan grupowych niezwykle
wazna wydaje sie ostatnia z wymienionych kluczowych umiejetnosci, okreslona jako ,,umiejetnos¢

pracy zespotowej”.

Czesc celow ksztalcenia okreslonych przedmiotow zostanie przedstawiona w czesci analizujqcej
tresci ksztalcenia, w zwigzku z zamieszczeniem dokladnych informacji w charakterystyce

nauczanych przedmiotow.

Wiekszos¢ celow ksztalcenia wszystkich etapow edukacyjnych nie wskazuje wprost na potrzebe
prowadzenia edukacji medialnej i wyposazenia uczniow w kompetencje medialng, sygnalizujac
jednocze$nie konieczno$¢ wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie
ksztalcenia. Umiejetnosci, jakie maja zdoby¢ uczniowie nie wykluczaja mozliwosci prowadzenia
edukacji medialnej, jednak zarysowane cele nie artykuluja wyraznie koniecznosci wykorzystania
nowoczesnych technologii komunikowania i innych narzedzi medialnych przy realizacji wszystkich
zalozonych celéow. Aby jednak otrzyma¢ dokladne informacje, na ile treSci ksztalcenia beda
szczegOlowo prezentowa¢ ewentualne odniesienia do edukacji medialnej, nalezy dokona¢ analizy
tresci ksztalcenia na poszczegolnych etapach edukacyjnych, co czynie w dalszej czeSci opracowania,
przechodzac w tej chwili do analizy zadan szkoty i warunkow oraz sposobdw realizacji podstawy

programowe;j.

3.1 Zadania szkoly podstawowej

Z wymienionych zadan szkoty spora czes¢ moglaby byc¢ realizowana z wykorzystaniem narzedzi
medialnych, przy jednoczesnym realizowaniu celéw edukacji medialnej. Wsrod najbardziej istotnych
punktéw nalezy wymienic:

»4) ksztaltowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci w
poznawaniu otaczajacego Swiata i w dazeniu do prawdy”;

,»D) poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych i zdrowych
warunkow do nauki i zabawy, dzialania indywidualnego i zespolowego, rozwijania samodzielnosci
oraz odpowiedzialno$ci za siebie i najblizsze otoczenie, ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej,

aktywnosci badawczej, a takze dziatalnoSci twoérczej”.

4W zwiazku z przygotowywaniem w ramach projektu oddzielnego opracowania na temat kompetencji informacyjnej,

watki te sa jedynie sygnalizowane lub nawet omijane w tym artykule
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,7) dbatos$¢ o to, aby dziecko moglo nabywa¢ wiedze i umiejetnosci potrzebne do rozumienia
Swiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych Zrédet informacji i mozliwosci korzystania z
nich”;

,»3) sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego

uczestnictwa w zyciu spotecznym”.

Ksztaltowanie pozytywnego stosunku do nauki, ciekawos¢ Swiata, nauka i zabawa, dzialanie w
zespole, dzialanie indywidualne, ekspresja w wielu obszarach kultury, dziatalno$¢ tworcza i dostep
do informacji oraz aktywne uczestnictwo w zyciu spolecznym sa niemal niemozliwe do
zrealizowana we wspdélczesnym $wiecie bez dostepu do sieci informacyjnej, medialnych narzedzi
(prze)tworczych oraz umozliwiajacych kolektywne dzialanie. Dlatego nalezaloby sie spodziewac, ze
zadania szkoly wyprowadzone z celéw ksztalcenia dla szkoly podstawowej beda uwzgledniaty
przemiany kulturowe zachodzace w oparciu o media, a treSci ksztalcenia beda zawieraly

przynajmniej elementy edukacji medialnej.

3.2 Zadania szkoly na IIl i IV etapie edukacyjnym

Wyraznie zaznacza sie zadania zwigzane z edukacjq informacyjng i konieczno$cig zastosowania
»technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z r6znych przedmiotéw”. Podobnie jak w
pierwszym i drugim etapie edukacyjnym, istotna okazuje sie rola biblioteki szkolnej, ktéra ma
oferowal wsparcie rowniez w postaci zasobow multimedialnych. Wreszcie wprost méwi sie o
edukacji medialnej: ,,Poniewaz srodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role, zar6wno
w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien pos$wieci¢ duzo uwagi
edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniow do wiasciwego odbioru i wykorzystania mediow™.
Wyraznie zwrdécono uwage na kwestie edukacji przez cale zycie, nie wskazujac jednak na potencjat
mediéw w zakresie uczenia sie jednostki i grup spotecznych. Nie ma tez mowy w zadaniach szkoty o
konkretach zwiazanych z edukacja medialng, a jedynie jak wskazalem wyzej, zwraca sie uwage na
istotnos¢ tego obszaru edukacyjnego. Podobnie jak w szkole podstawowej, edukacja medialna jest
definiowana jako wychowanie do wiasciwego odbioru. Mamy zatem do czynienia z potoczng
synonimizacjg terminoéw ksztalcenie i wychowanie, a takze wychowanie i edukacja lub sprowadzenia
edukacji medialnej do zawezonego zestawu wartosci okreslonej ideologii (nie zaprezentowanej
wprost), probujacej zacheci¢ uczniow do odpowiedniego, zgodnego z podsunietym schematem,
wartosciowania treSci medialnych. Dajac aktywna kompetencje odbiorcza w zakresie
selekcjonowania przekazow medialnych z uwagi na ich zawarto$¢, co moze takze oznaczac¢ — przy
niezbyt refleksyjnym odczytaniu zadan szkolnych przez niektérych nauczycieli — wtlaczanie
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okreslonego schematu oceniajacego, sprowadzajac uczniéow do roli odbiorcow filtrujacych media
negatywnie, z odsiewaniem ,,niewtasciwych” tresci. Tym samym w zadania szkoty nie wpisuje sie
de facto aktywnej kompetencji odbiorczej (a jedynie jej nasladownicza, zgodng z podanym wzorcem
namiastke), nie rysuje sie koniecznosci ksztalcenia refleksyjnego odbiorcy, zupelnie pomija
mozliwo$¢ edukowania kompetencji nadawczej i innych mozliwosci twoérczego wykorzystania
mediéw. Dodac¢ jednak nalezy, zZe nawet przy tak radykalnej interpretacji nie mozna stwierdzic¢, ze
kompletnie wyklucza sie ewentualne rozwijanie tych kompetencji w zwigzku z samodzielnie
podejmowanym, poszukujacym dzialaniem nauczycieli, wychodzacych poza zapisy podstawy

programowe;.

Przedstawiono tylko te warunki i sposoby realizacji, ktore bezposrednio wyznaczaja, jak ma
wyglada¢ otoczenie uczniow i jak ma byc¢ realizowane ksztaltowanie kompetencji medialnej lub te

warunki i sposoby, ktore wiaza sie z wykorzystaniem mediow w pracy edukacyjnej.

4.1 I etap edukacyjny

Autorzy podstawy programowej ksztatcenia og6lnego dla pierwszego etapu edukacji zalecaja, by
sale, poza wyposazeniem w inne sprzety i urzadzenia, byly wyposazone ,,w sprzet audiowizualny,
komputery z dostepem do Internetu”. Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ dostepu i korzystania z
nowych mediow juz od pierwszego etapu edukacyjnego. Watek ten jest pdzniej precyzowany przy
szczegbtowym omowieniu warunkow prowadzenia zaje¢ komputerowych, ktére maja by¢ rozumiane
,dostownie jako zajecia z komputerami, prowadzone w korelacji z pozostatymi obszarami edukacji”.
Zatem zajecia komputerowe nie muszg oznacza¢ oderwania od innych zaje¢ i realizowane w ich
ramach cele moga pokrywac sie z celami osiaganymi w trakcie innych aktywnoS$ci (nie nalezy
zapomina¢, ze etap edukacji wczesnoszkolnej, stanowiac rodzaj pomostu pomiedzy edukacja
przedszkolng a drugim etapem edukacyjnym, pozwala na o wiele bardziej swobodne 1aczenie celow i
kompleksowa realizacje celow edukacyjnych niz obowigzujacy od drugiego etapu system lekcyjny).
Dlatego podaje sie takze, ze sale zajeciowe powinny by¢ wyposazone w minimum kilka zestawow
komputerowych, z zainstalowanym odpowiednim do wieku, mozliwosci i potrzeb uczniow
oprogramowaniem. Komputery majg wzbogaca¢ proces nauczania i uczenia sie ,,0 teksty, rysunki i
animacje tworzone przez uczniow, ksztattuja ich aktywnosc¢ (gry i zabawy), utrwalaja umiejetnoSci
(programy edukacyjne na plytach i w sieci), rozwijajq zainteresowania itp.”. Dalej podaje sie, ze
uczniowie klas I-III powinni mie¢ dostep do pracowni komputerowej, a kazdy z uczniéw powinien
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mie¢ mozliwos¢ skorzystania z wlasnego stanowiska z dostepem do Internetu.

Pozostawiono takze mozliwos¢, by zajecia specjalistyczne (muzyczne, plastyczne, wychowania
fizycznego, komputerowe) powierzano ,nauczycielom posiadajacym odpowiednie kwalifikacje”.
Nie pozwala to jednak na wniosek, zZe rozwijanie kompetencji medialnej mogtoby sie odbywa¢ w
trakcie zaje¢ z odpowiednio przygotowanym nauczycielem w tym zakresie lub przy jego wsparciu,
Nie ma tez nigdzie mowy, by nauczyciele przedmiotow, w ramach ktérych uczniowie rozwijaja

pewne umiejetnosci korzystania z mediow, mogli zwracac sie po wsparcie do specjalistow.

W ramach edukacji polonistycznej zezwala sie, by w I klasie szkoty podstawowej okoto potowa
czasu zajeC mogla by¢ przeznaczona przez uczniow na rysowanie i pisanie przy stolikach. Daje to
potencjalnie mozliwos¢ korzystania w trakcie twdrczej pracy z narzedzi medialnych, w jakie

powinny by¢ wyposazone sale szkolne.

Wprowadza sie restrykcje dotyczace uczenia sie¢ w ramach wiedzy przyrodniczej: ,Wiedza
przyrodnicza nie moze by¢ ksztaltowana wylacznie na podstawie pakietéw edukacyjnych, informacji
z Internetu oraz z innych tego typu Zrodel”. Szkola ma obowigzek zapewni¢ realizacje zajec
przyrodniczych réwniez w terenie. Dostrzega sie zatem mozliwo$¢ prowadzenia podobnych zaje¢ w
oparciu o multi- i hipermedia. Tworcy widza jednak niebezpieczenstwo zupelnego oderwania od
otaczajacej rzeczywistosci i pokazywania uczniom interesujacych filméw, zdje¢, a nawet materiatow

interaktywnych, zamiast rozpoznawania, chociaz w niewielkim zakresie fizycznej rzeczywistosci.

W trakcie zaje¢ etyki uczniowie maja zaja¢ sie analiza zachowania postaci literackich, filmowych
i telewizyjnych. Ma to ulatwi¢ nauczycielowi prace i umozliwi¢ odejscie od nadmiernego omawiania
tematow na bazie krytyki zachowan samych uczniéw. Jednoczesnie pozwala na kontakt z mediami i

krytyczne podejscie do przedstawianych w mediach sytuacji.

4.2 11 etap edukacyjny

Na jezyku polskim ma odbywaC sie ,motywowanie ucznia do aktywnego poznawania
rzeczywistosci, uczenia sie i komunikowania, w tym takze do samoksztalcenia i samodzielnego
docierania do informacji”, a takze ,wyposazenie ucznia w intelektualne narzedzia, a wiec w
umiejetnosci poprawnego mowienia, shuchania, czytania, pisania, rozumowania, odbioru tekstéw
kultury” (jak pézniej wskaze, w przypadku edukacji jezyka polskiego chodzi gléwnie o pisemne
teksty kultury).
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Media wykorzystywane sa w trakcie edukacji w zakresie jezyka obcego: ,Zalecane jest
prowadzenie zajeC z jezyka obcego nowozytnego w odpowiednio wyposazonej sali. Wsrod
niezbednych pomocy powinny znaleZ¢ sie stowniki, pomoce wizualne, odtwarzacz ptyt CD, komplet

ptyt do nauczania. Zalecany jest tez dostep do komputeréw z taczem internetowym”.

Inng przestrzenia wykorzystania narzedzi medialnych sa lekcje muzyki, w trakcie ktorych
powinien by¢ dostepny ,,sprzet do odtwarzania, nagrywania i naglasniania dzwieku, komputer z
dostepem do Internetu i oprogramowaniem muzycznym”. W przypadku innych tworczych lekcji, na
plastyce, pomimo bardzo szerokiego wymieniania mediow w treSciach, co wskaze pozniej, ,,zalecane

jest odpowiednie wyposazenie pracowni w $rodki dydaktyczne, w tym reprodukcje dziet sztuki”.

Istotng przestrzenig kontaktu z nowoczesnymi mediami stajq sie zajecia komputerowe: ,,zaleca
sie, aby podczas zajeC uczen miat do swojej dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu”.
Nacisk kladzie sie takze na roznorodnos¢ dostepu: ,,Podczas prac nad projektami (indywidualnymi
lub zespolowymi) uczniowie powinni mie¢ réwniez mozliwos¢ korzystania z komputerow, w

zaleznosci od potrzeb wynikajacych z charakteru zaje¢, realizowanych celéw i tematéw”.

4.3 II1i IV etap edukacyjny

Trzeci i czwarty etap edukacyjny, podobnie jak etap drugi klada nacisk na wykorzystanie mediow
w trakcie zaje¢ jezyka obcego nowozytnego, ktore powinny by¢ prowadzone w odpowiednio
wyposazonej sali. Wsrod niezbednych pomocy powinny znalez¢ sie stowniki, pomoce wizualne,
odtwarzacz ptyt CD, komplet ptyt do nauczania. Zalecany jest tez dostep do komputeréw z taczem

internetowym.

W ramach lekcji wiedzy o kulturze uczniowie majq zosta¢ wyposazeni w ,intelektualne narzedzia
umozliwiajace analize praktyk i wytworéw kultury (w tym dziet sztuki) w kontekscie kultury, w
ktérej powstaja”. Prawdopodobnie domyslnie uczniowie maja mie¢ mozliwos¢ dostepu do
roznorodnych analizowanych wytworow kultury, co w kontekscie wielu wytworéw powstajacych
wspotczesnie i w ramach analizy wspotczesnych praktyk kulturowych powinno mie¢ miejsce z

uzyciem nowoczesnych technologii medialnych.

Podobnie jak w trakcie drugiego etapu edukacyjnego, zaleca sie wykorzystywanie mediow

podczas lekcji muzyki. Sala ma by¢ wyposazona w ,sprzet do odtwarzania, nagrywania i
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naglasniania dzwieku, komputer z dostepem do Internetu i oprogramowaniem muzycznym”. Zatem
uczniowie maja mie¢ dostep nie tylko do odtwarzanych tresci dZzwiekowych, ale réwniez
prawdopodobnie mozliwos¢ edukacji w zakresie przetwarzania muzyki — by¢ moze to zbyt naiwna
interpretacja informacji o oprogramowaniu muzycznym. Moze to oznacza¢ réwniez skorzystanie

tylko z cyfrowego odtwarzacza muzycznego zainstalowanego na komputerze.

Trzeci i czwarty etap edukacyjny otwieraja kolejne przedmioty na wykorzystywanie nowych
technologii. Wedlug autoréow podstawy programowej w trakcie lekcji fizyki ,nalezy uczyc
starannego opracowania wynikow pomiaru (tworzenie wykreséw, obliczanie S$redniej),
wykorzystujac  przy tym, w miare mozliwosci, narzedzia technologii informacyjno-

komunikacyjnych.

Edukacja w zakresie wykorzystania technologii komputerowych jest nadal rozwijana podczas
lekcji informatyki: ,,Podczas prac nad projektami (indywidualnymi lub zespotowymi) uczniowie
powinni mie¢ mozliwo$¢ korzystania z komputerow w zaleznoSci od potrzeb wynikajacych z
charakteru zaje¢ i realizowanych tematow i celow. Zaleca sie, aby podczas zaje¢, uczen miat do

swojej dyspozycji osobny komputer z dostepem do Internetu”.

TreSci ksztalcenia zostaly dokladnie przeanalizowane pod katem zawierania odwotan do
wykorzystywania mediow i prowadzenia edukacji medialnej. Po wypunktowaniu, ktore treSci
odwohijg sie do ksztalcenia z mediami i do mediéw (zar6wno w ramach odbioru jak i tworzenia,
nadawania) podzielono zajecia i przedmioty na najczeSciej wykorzystujace i wprowadzajace
przynajmniej elementy edukacji medialnej, jak i te, w ktorych treSciach programowych o mediach
wspomina sie bardzo rzadko i jest to jedynie dodatek do pozostalych tresci lub narzedzie

wykorzystywane przy realizacji okreslonych tresci.
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5.1 Zajecia i przedmioty zawierajace elementy edukacji medialnej i wykorzystujace media

w edukacji

5.1.1 Edukacja polonistyczna i jezyk polski

I etap — edukacja polonistyczna

W pierwszej klasie szkoly podstawowej rozwijane sa ws$rod uczniow m.in. umiejetnosci w
zakresie czytania i pisania. Warto zwroci¢ uwage na punkt a), ktorego realizacja daje podstawy do
prowadzenia dalszej edukacji zwigzanej z mediami — uczen ,rozumie sens kodowania oraz
dekodowania informacji; odczytuje uproszczone rysunki, piktogramy, znaki informacyjne i napisy”.
Punkt e) zwraca uwage na zainteresowania czytelnicze: ,,interesuje sie ksiazka i czytaniem; stucha w
skupieniu czytanych utwordéw (np. basni, opowiadan, wierszy), w miare swoich mozliwosci czyta
lektury wskazane przez nauczyciela” - mozna mie¢ pewnos$¢, ze uczen czyta¢ bedzie i z duzym
prawdopodobienstwem bedzie to po zajeciach szkolnych czytanie z ekranu. Doceniajac probe
wyksztalcenia w uczniach nawyku czytania zwartych publikacji mozna jednak zastanowic sie, czy
treSci nie powinny wykracza¢ poza publikacje linearne i czy nie powinny zosta¢ wzbogacone juz od
pierwszej klasy szkoty podstawowej o narracje hipertekstowe i hipermedialne. Mozna te propozycje
oczywiscie odczytaC jako probe wyjscia szkoly poza konserwatywne myslenie o edukacji,
jednocze$nie propozycja ta nie wykracza poza omowione cele ksztalcenia, ktore nie ograniczaja
wykorzystania tresci tylko do tych, jakie nie bazuja na elektronicznych przekazach. Punkt f)
definiuje z jakich pomocy edukacyjnych powinien korzysta¢ uczen: ,korzysta z pakietéw
edukacyjnych (np. zeszytow Cwiczen i innych pomocy dydaktycznych) pod kierunkiem
nauczyciela”. Jak wida¢ pierwszym wskazaniem sa standardowe pomoce, jest jednak otwarta furtka

do skorzystania z nowoczesnych technologii.

Po trzeciej klasie szkoly podstawowej uczen w ramach edukacji polonistycznej powinien umie¢
wyszukiwaé potrzebne informacje. Ma to oczywiscie zwigzek z edukacja informacyjna, jednak
wprowadzanie takich Zrddet jak stowniki i encyklopedie, nawet te przeznaczone dla dzieci na
pierwszym etapie edukacyjnym, jak podaje sie w dokumencie, daje mozliwos$¢ siegniecia do
zasobow multimedialnych i hipermedialnych. Tym samym pozwala na kontakt w szkole z
nowoczesnymi mediami. Po trzeciej klasie uczen ma zdoby¢ umiejetnoSci w zakresie analizy i
interpretacji tekstow kultury. Niestety, teksty kultury sa tu wasko rozumiane jako dziela literackie i
sztuka dla dzieci. W ramach tych dziatan uczniowie uczq sie takze pod okiem nauczyciela
korzystania z podrecznikow i zeszytow ¢wiczen. Tym samym edukacja polonistyczna nie wykracza
poza pisane teksty kultury, a umiejetnosci odczytu innych mediow (nie wszystkich) majg byc
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rozwijane w ramach m.in. lekcji plastyki. W ksztalceniu polonistycznym kladzie sie nacisk na
tworzenie wypowiedzi, najczesciej kilkuzdaniowych, jak , krétkie opowiadanie i opis, list prywatny,
zyczenia, zaproszenie”, wlasciwy dobér form i kulture wypowiedzi oraz przepisywanie tekstow. Nie
precyzuje sie, czy wykorzystywane sa do wyksztalcenia tych umiejetnoSci rowniez powszechnie

wykorzystywane nowomedialne kanaty komunikowania.

II etap — jezyk polski

Podobnie jak w ramach edukacji polonistycznej na pierwszym etapie edukacyjnym, na lekcjach
jezyka polskiego réwniez kladzie sie nacisk na analize i interpretacje tekstow kultury. Wspomina sie
juz o dzielach pozaliterackich, jednak nie precyzuje, jakie formy miatyby by¢ poruszane. Celem jest
takze tworzenie wypowiedzi w mowie i piSmie, nie ma jednak mowy o rozwijaniu umiejetnosci
wykorzystywania w tym celu, czy niejako przy okazji rozwijania umiejetnosci pisania, nowszych

mediow.

W tre$ciach nauczania jezyka polskiego pojawia sie jednak identyfikacja wypowiedzi ,jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy” czy rozpoznanie form gatunkowych, takich jak ,zaproszenie,
zyczenia i gratulacje, zawiadomienie i ogloszenie, instrukcje, w tym przepis)”, co nawet jesli nie
wigze sie z bezposrednim analizowaniem komunikatow medialnych, moze jednak stanowi¢ baze do
dalszej refleksji nad wykorzystywaniem mediéw. Rowniez w pracy z tekstem realizowane sg dalsze
dziatania. Uczen ,,0droznia zawarte w tekScie informacje wazne od informacji drugorzednych” -
uczy sie zatem selekcjonowania i weryfikowania informacji. ,,Wyciaga wnioski wynikajace z
przestanek zawartych w tek$cie (w tym rozpoznaje w nim prawde lub falsz)”, ,dostrzega relacje
miedzy czeSciami sktadowymi wypowiedzi” - uczy sie konstrukcji komunikatow. Rozwijane sa takze

umiejetnosci samoksztalcenia — co moze by¢ przydatne przy samodzielnym korzystaniu z mediow.

Analizujac teksty kultury uczen ,wyodrebnia elementy dziela filmowego i telewizyjnego”,
,wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego,
programu rozrywkowego), potrafi nazwac ich tworzywo (ruchome obrazy, warstwa dzwiekowa)”.
Uczen potrafi réwniez identyfikowac¢ ,,opowiadanie, powie$¢, basn, legende, mit, bajke ,fraszke,
wiersz, przystowie, komiks” - wcigz ograniczenie dotyczy glownie zapoznawania z pisemnymi

tekstami kultury.

IIT i IV etap — jezyk polski

Jezyk polski — przygotowuje w zakresie krytycznej oceny komunikatow. A takze odbierania

[15]

Edukacja medialna w podstawie programowe;j



komunikatéw pisanych, méwionych ,,w tym nadawanych za pomocq $rodkéw audiowizualnych —
rozroznia informacje przekazane werbalnie oraz zawarte w dzwieku i obrazie”. Jezyk polski
przygotowuje takze w zakresie rozrozniania gatunkéw medialnych, przy czym wymieniane sa:
»gatunki publicystyczne prasowe, radiowe i telewizyjne”. Uczen ma by¢ zachecany do
samoksztalcenia z samodzielnym poszukiwaniem Zrodel, w tym takze z wykorzystaniem publikacji
elektronicznych. Uwage posSwieca sie takze analizie tekstow ,,wspoiczesnej kultury popularnej” —
wymieniany jest film, komiks i piosenki oraz przygotowanie do rozpoznawania wymieszanych
gatunkow. Wskazuje sie na konieczno$¢ rozwoju umiejetnosci redakcji tekstu rowniez z uzyciem
komputera, a takze zwraca uwage na etyke mowy w réznych sytuacjach komunikacyjnych — tutaj
pojawiajg sie media wczeSniej nieobecne w edukacji jezyka polskiego ,,SMS, e-mail, czat, blog”.
Przy czym wyraznie zaznacza sie, ze uczen ,ma $wiadomoSC niebezpieczenstwa oszustwa i
manipulacji powodowanych anonimowoscia uczestnikoéw komunikacji w sieci, tatwego obrazania
obcych, osSmieszania i zawstydzania innych wskutek rozpowszechniania obrazéw przedstawiajacych
ich w sytuacjach klopotliwych, zna skutki ktamstwa, manipulacji, ironii”. Punkt ten jest interesujacy,
poniewaz skupia sie na wskazaniu negatywnych aspektow nowych mediéw. OkreSlono to jako
,konsekwencje stosowania form charakterystycznych dla elektronicznych $rodkéw przekazywania
informacji” - nie wyjasnia sie jednak, dlaczego stosowanie form komunikowania
charakterystycznych dla nowszych mediow miatoby mie¢ konsekwencje wylacznie negatywne — bo
tak mozna zinterpretowac tekst. Niepokojace jest rowniez szybkie przejScie od (negatywnych)
konsekwencji korzystania z nowych mediow do tematyki zwigzanej z tzw. ,.cyberprzemoca” i
wskazywaniem na negatywne zjawiska, ktére uczniowie powinni zna¢, nie probuje sie ich jednak
rownowazy¢ pozytywnymi aspektami komunikowania elektronicznego. Wskazuje sie, ze uczen
»Swiadomie, odpowiedzialnie, selektywnie korzysta (jako odbiorca i nadawca) z elektronicznych
Srodkow przekazywania informacji, w tym z Internetu”. Uczniowie maja by¢ réwniez przygotowani
w zakresie omawiania wspotczesnych zmian ,,modelu komunikacji jezykowej (np. réznice miedzy

tradycyjng komunikacjg ustng lub pisang a komunikacja przez Internet”.

5.1.2 Ksztalcenie muzyczne

I etap — edukacja muzyczna

Rowniez edukacja muzyczna sugeruje mozliwo$¢ wykorzystania nowoczesnych mediéw. W
punkcie 4) wskazujacym zdobywane umiejetnoSci w trakcie edukacji muzycznej widnieje
informacja, ze uczen ,wie, ze muzyke mozna zapisa¢ i odczyta¢”. Prawdopodobnie dotyczy to
procesu zapisu nutowego, nic nie stoi jednak na przeszkodzie, zZeby zinterpretowac to jako zapis na
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nos$niku i nastepnie odtworzenie. Dawaloby to podstawe do edukacji w zakresie historii mediow i
wskazania funkcjonowania mediow analogowych i cyfrowych, m.in. na przykladzie urzadzen do
zapisu dzwieku. Po trzeciej klasie w ramach umiejetnosci odbioru muzyki uczen ,rozpoznaje utwory
wykonane: solo i zespolowo”, co moze stanowi¢ podklad pod pdzniejsze wskazanie na mozliwosci
przetwarzania muzyki, zwlaszcza rozrywkowej dzieki medialnym narzedziom. W zakresie tworzenia
muzyki uczen ,tworzy proste ilustracje dZwiekowe do tekstow i obrazow oraz improwizacje
ruchowe do muzyki” - co daje juz bezposrednia mozliwos¢ (zalezng zapewne od woli nauczyciela)
do nauczania jak i uczenia sie z wykorzystaniem elektronicznych instrumentéw i narzedzi

pozwalajacych na przygotowywanie do tworzenia muzycznych kolazy za pomoca komputera.

II etap — muzyka

Wykorzystywanie mediow w procesie ksztalcenia muzycznego na drugim etapie edukacyjnym
ogranicza sie do korzystania ,,z multimedialnych Zrédel muzyki i informacji o muzyce”. Uczen
powinien gra¢ na instrumencie muzycznym, do wyboru ma dowolny instrument, w tym réwniez
elektroniczny. Nie ma jednak wyraznej definicji instrumentu elektronicznego, nie wiadomo zatem,
czy chodzi takze o mozliwo$¢ skorzystania z komputera z odpowiednim oprogramowaniem

potraktowanego jako instrument.

II1 etap — muzyka

Na tym etapie lekcje muzyki najmocniej umozliwiajg wykorzystanie mediow: ,,Uczen tworzy
wypowiedzi, Swiadomie wybiera ich forme i sposéb realizacji, postugujac sie r6znymi mediami (gra,
Spiew, taniec, stowo mowione i pisane, nagranie, narzedzia internetowe)”. A takze ,,(...) korzysta z
programow komputerowych shuizacych do nagrywania i przetwarzania dzwieku” i ,tworzy (...)
wypowiedzi dzwiekowe o roznych funkcjach (np. (...) ilustracje muzyczne do tresci literackich)”.
Daje to przestrzen nie tylko do tworzenia od podstaw z wykorzystaniem nowych technologii, ale

rowniez przeksztalcania juz istniejacych kompozycji i tworzenia muzycznych remiksow.

5.1.3 Ksztalcenie plastyczne

I etap

W edukacji wczesnoszkolnej edukacja plastyczna jest obszerng przestrzeniag otwarta na
korzystanie z mediow i edukacje w zakresie odbioru przekazow medialnych oraz tworzenia z
wykorzystaniem medialnych narzedzi. Punkt dotyczacy tego obszaru edukacji sformulowany jest
nastepujaco: ,Edukacja plastyczna. Poznawanie architektury, malarstwa i rzezby. Wyrazanie
wiasnych mysli i uczu¢ w réznorodnych formach plastycznych. Przygotowanie do korzystania z
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medialnych srodkéw przekazu”. Wsrdéd umiejetnosci wymienia sie m.in.: uczen ,ilustruje sceny i
sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznia, basnig, opowiadaniem, muzyka, korzysta z
narzedzi multimedialnych”. Do konca trzeciej klasy szkoly podstawowej umiejetnosci rozwijane w
ramach edukacji plastycznej sa jeszcze bardziej poszerzone. W zakresie percepcji sztuki uczen
,korzysta z przekazow medialnych; stosuje ich wytwory w swojej dziatalnosci tworczej (zgodnie z
elementarng wiedzg o prawach autora)”. Wprowadzone zostajq zatem elementy prawa autorskiego w
kontekscie wykorzystywania, by¢ moze przeksztalcania przekazéw medialnych. Media pojawiaja sie
rowniez w zakresie ekspresji przez sztuke. Uczen:

,»a) podejmuje dziatalno$¢ twodrcza, postugujac sie takimi Srodkami wyrazu plastycznego jak:
ksztalt, barwa, faktura w kompozycji na ptaszczyznie i w przestrzeni (stosujac okreslone materiaty,
narzedzia i techniki plastyczne) — by¢ moze jest to zapowiedZ lub nawet przestrzen na realizacje
elementow tworzenia za pomocq narzedzi medialnych;

b) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzace ksztalttowaniu wilasnego
wizerunku i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w srodowisku szkolnym (stosujac okreslone
narzedzia i wytwory przekazow medialnych)”.

Takze w zakresie recepcji sztuki pojawiaja sie media, rowniez te najnowsze:

»ad) rozroznia takie dziedziny dzialalnosci tworczej czlowieka jak: (...) okreslone dyscypliny

sztuki (fotografika, film) i przekazy medialne (telewizja, Internet) (...)".

II etap

Podobnie jak w pierwszym etapie edukacyjnym, media sq wykorzystywane i omawiane w trakcie
lekcji plastyki (zwanych na wczesniejszym etapie ksztalcenia edukacjg plastyczng). Uczen uczy sie
odbioru wypowiedzi i wykorzystywania zawartych w nich informacji, m.in. korzystajac ,,z
przekazéw medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej dzialalnoSci tworczej (zgodnie z
elementarng wiedza o prawach autora)” — jest to zatem kontynuacja wcze$niejszych dziatan. Uczen
uczy sie takze tworzenia wypowiedzi: ,podejmuje dzialalno$¢ tworcza, postugujac sie
podstawowymi $rodkami wyrazu plastycznego i innych dziedzin sztuki (fotografika, film) w
kompozycji na plaszczyznie i przestrzeni”, ,realizuje projekty w zakresie form uzytkowych, w tym
stuzace ksztaltowaniu wizerunku i otoczenia czlowieka oraz upowszechnianiu kultury w
spotecznosci szkolnej i lokalnej (stosujac takze narzedzia i wytwory multimedialne)”. Uczniowie
takze analizuja i interpretuja teksty kultury, rozrozniaja ,,okreslone dyscypliny w takich dziedzinach
jak: architektura, sztuki plastyczne oraz w innych dziedzinach sztuki (fotografika, film) i przekazach

medialnych (telewizja, Internet)”.
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II1 etap edukacyjny

Plastyka — uczen ,korzysta z przekazow medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej
dzialalnosci (przestrzegajac podstawowych zasad prawa autorskiego dotyczacych ochrony wiasnosci
intelektualnej)”. Podobnie jak we wczesniejszych etapach edukacyjnych, w III etapie utrwala sie
koniecznos¢ przestrzegania prawa autorskiego. Nie wiadomo, czy z uwzglednieniem
zaprezentowania nowych mozliwosci rozpowszechniania utworéw za pomocq sieci internetowej i
wyjasnieniu uczniom nowych mozliwosci licencjonowania utworéw, jak np. licencje Creative
Commons, licencje GNU czy inne tzw. ,wolne licencje” Krdotka wzmianka o prawie autorskim i
wiasnosci intelektualnej pozwala na niepokojacy wniosek, Ze szkota utrwala stereotypy na temat
prawa autorskiego, ksztalcac w zakresie jego podstaw bez wskazywania na zmiany kulturowe
zwiazane z rozpowszechnieniem komputeréw i dostepu do sieci internetowej, powstawanie nowych
modeli autorstwa i tworzenia na bazie juz istniejacych utworéw, co zaowocowalo powstaniem
alternatywnych mozliwosci prawnych w zakresie majatkowych praw autorskich. Uczen takze
,podejmuje dzialalno$¢ tworcza, postugujac sie srodkami wyrazu sztuk plastycznych, innych
dziedzin sztuki (fotografika, film) i elementami formy przekazéw medialnych, w kompozycji na
plaszczyZnie oraz w przestrzeni rzeczywistej i wirtualnej (stosujac okreslone materialy, narzedzia i
techniki wiasciwe dla tych dziedzin sztuki i przekazéw medialnych)”. Oprécz tego uczen ,realizuje
projekty w zakresie sztuk wizualnych, w tym stuzace przekazywaniu informacji dostosowanej do
sytuacji komunikacyjnej oraz uczestnictwu w kulturze spotecznosci szkolnej i lokalnej (stosujac

takze narzedzia i wytwory mediow Srodowiska cyfrowego)”.

Zajecia artystyczne — przedmiot uzupetniajqcy na 111 i IV etapie ksztatcenia.

W ramach przykladowych zaje¢ przedstawiono zajecia plastyczne, w trakcie ktérych uczen:

,»1) podejmuje dziatalno$¢ twdrcza, postugujac sie srodkami wyrazu plastycznego, innych
dziedzin sztuki i elementami formy przekazéw medialnych, projektujac publikacje prasowe albo
programy telewizyjne (w zakresie ich redakcji, edycji, przygotowania do druku i wizualizacji
wypowiedzi, reklamy i ksztaltowania wizerunku w kontakcie z otoczeniem)”. Mowa tu zatem o
konkretnej, tworczej dzialalnoSci medialnej, obejmujacej caly proces konstruowania ztozonych

komunikatow.

5.1.4 Edukacja komputerowa i informatyka

I etap
Zajecia komputerowe. To najbardziej pojemna przestrzen, wypekliona réwniez treSciami
medialnymi lub zwigzanymi z korzystaniem z mediéw. Uczen konczacy pierwsza klase: ,,1)
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postuguje sie komputerem w podstawowym zakresie: uruchamia program korzystajac z myszy i
klawiatury; 2) wie, jak trzeba korzysta¢ z komputera, zeby nie naraza¢ wiasnego zdrowia; 3) stosuje
sie do ograniczen dotyczacych korzystania z komputera”. Nacisk polozony jest tutaj na bazowe
umiejetnosci zwigzane z uruchomieniem komputera i postugiwaniem sie akcesoriami
umozliwiajacymi interakcje z maszyng, a takze na kwestie zwigzane z bezpieczenistwem i
ograniczeniami sprzetu. Pytanie, czy tego typu oswajanie z komputerem powinno trwac¢ az rok?
Sformutowanie umiejetno$ci pozwala odczyta¢ potencjalne zamiary autoréw, zwigzane z
dostepnos$cia szkolnego sprzetu — gdyby by}l pod reka w kazdej szkolnej pracowni, nie byloby
zapewne potrzebne az tak dlugotrwale oswajanie. Zwlaszcza, gdyby sprzet medialny, w tym
wypadku komputery, by} naturalng czeScig krajobrazu lekcyjnego i byl czesto wykorzystywany

zaréwno przez nauczyciela jak i uczniow.

Po trzeciej klasie umiejetnosci rozwijane przez cala klase pierwsza, maja byC poszerzone i
utrwalone. Uczen nie tylko postuguje sie mysza i klawiatura, postuguje sie takze wybranym
oprogramowaniem i grami edukacyjnymi, ,rozwijajac swoje zainteresowania”. Rozwijane sg
umiejetnosci zwigzane z przegladaniem zasobéw internetowych (wybranych przez nauczyciela, jako
sugestia podana jest strona szkoly), stara sie rozpozna¢ roézne elementy skladowe stron
internetowych, a takze umie odtwarza¢ animacje i prezentacje multimedialne. Istotne wydajq sie
umiejetnosci tworcze, zwigzane z przygotowywaniem tekstow i rysunkow. Czyli sprawne
postugiwanie sie klawiatura oraz umiejetno$¢ przygotowywania rysunkéw z wykorzystaniem
komputera. Zajecia komputerowe maja takze przygotowal ucznia konczacego pierwszy etap
edukacyjny do rozpoznawania zagrozen wynikajacych ,,z korzystania z komputera, Internetu i
multimediow”. Uczen ma znac¢ szkodliwe dla zdrowia skutki korzystania z mediow oraz wiedzie¢, ze
»,praca przy komputerze (...) ogranicza kontakty spoleczne”. Stwierdzenie to jest wyjatkowo
niepokojace dla badacza spotecznych aspektéw nowoczesnych mediéw. Oczywiscie mozna przyjac,
Ze na wczesnym etapie ksztalcenia tworcy podstawy programowej chcieli zacheci¢ nauczycieli do
jak najwiekszej iloSci bezposrednich kontaktow miedzy uczniami, by mieli potrzebe i umiejetnosci
zawierania znajomosci i funkcjonowania w ,,realnym” Srodowisku spotecznym. Niestety, punkt ten
mozna rowniez czytaC jako zawoalowana nieche¢ do narzedzi medialnych pozwalajacych na
spoleczng aktywnosc¢ i uczestnictwo w kulturze. Pytanie, na ile takie ukryte lub niewypowiedziane

wprost zatozenia byty znaczace przy lokowaniu watkow medialnych w podstawie programowej?

W ramach edukacji komputerowej po trzeciej klasie uczen ma takze zyska¢ Swiadomos¢
niebezpieczenstw ,,wynikajacych z anonimowosci kontaktow i podawania swojego adresu”. Ma
takze stosowac sie do ,,ograniczen dotyczacych korzystania z komputera, Internetu i multimediow” -
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trudno doktadnie stwierdzi¢, co tworcy podstawy programowej mieli w tym miejscu na mysli.

II etap

Zajecia komputerowe. Podobnie jak podczas pierwszego etapu edukacyjnego, najwiecej
mozliwo$ci wykorzystania mediow pojawia sie w trakcie zaje¢ komputerowych. Celem zajec jest nie
tylko przygotowanie do bezpiecznego korzystania z komputera i oprogramowania, ale réwniez
uswiadomienie uczniom zagrozen i ograniczen nowych technologii. Uczniowie majg komunikowac
sie ,,za pomoca komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych”, opracowywac ,,za pomoca
komputera rysunki, motywy, teksty, animacje, prezentacje multimedialne i dane liczbowe”, a takze
rozwigzywac problemy i podejmowac decyzje z wykorzystaniem komputera oraz wykorzystywac
komputer ,do poszerzania wiedzy i umiejetnosci z réznych dziedzin, a takze do rozwijania

zainteresowan”.

Jesli chodzi o tresci ksztalcenia, pojawia sie coraz wiecej kwestii zwigzanych z techniczng
obstuga mediéw — komunikatéw komputerowych, stownictwa informatycznego i zasad BHP. Poza
tym jednak wciagz widoczne sg elementy przygotowania do korzystania z mediow, jak np.
,2Komunikowanie sie za pomoca komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych”, kiedy to
uczen: ,,1) komunikuje sie za pomoca poczty elektronicznej, stosujac podstawowe zasady netykiety;

korzysta z poczty elektronicznej przy realizacji projektow (klasowych, szkolnych lub
miedzyszkolnych) z réznych dziedzin, np. zwigzanych z ekologia, Srodowiskiem geograficznym,
historia lub zagadnieniami dotyczacymi spraw lokalnych”. Uzycie mediéw nie jest zatem
ograniczone do zajeC komputerowych, te majg jedynie za zadanie przygotowac ucznia do

mozliwosci stosowania ich w innych obszarach edukacji.

Za pomoca komputera uczen ma umie¢ opracowac rysunki, motywy, teksty, animacje, prezentacje
multimedialne i dane liczbowe. Uczen: ,,Tworzy rysunki i motywy przy uzyciu edytora grafiki
(postuguje sie ksztaltami, barwami, przeksztalcaniem obrazu, fragmentami innych obrazéw);
opracowuje i redaguje teksty (...) stosujac podstawowe mozliwosci edytora tekstu w zakresie
formatowania akapitu i strony, taczy grafike z tekstem”; ,,przygotowuje proste animacje i prezentacje

multimedialne”.

Uczniowie maja rowniez wykorzysta¢ komputer do rozwiazywania problemoéw i podejmowania
decyzji. Nacisk kladziony jest rowniez na spoteczne aspekty mediow: ,,(uczen) uczestniczy w pracy
zespotowej, porozumiewa sie z innymi osobami podczas realizacji wspolnego projektu, podejmuje
decyzje w zakresie swoich zadan i uprawnien”.
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W trakcie zaje¢ komputerowych odbywa sie takze ,,wykorzystywanie komputera oraz programow
i gier edukacyjnych do poszerzania wiedzy z réznych dziedzin” oraz ,,wykorzystywanie komputera i
technologii informacyjno-komunikacyjnych do rozwijania swoich zainteresowan, zastosowanie
komputera w zyciu codziennym, opisywanie zagrozen i ograniczen zwiazanych z korzystaniem z

komputera i Internetu”.

I i IV etap edukacyjny

Informatyka (111 i IV) oraz Informatyka w zakresie rozszerzonym (IV)

Celem ksztatcenia informatycznego na wszystkich szczeblach ksztalcenia jest m.in. ,,Bezpieczne
postugiwanie sie komputerem i jego oprogramowaniem, wykorzystanie sieci komputerowej;
komunikowanie sie za pomoca komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych”, a takze
»(...) opracowanie za pomoca komputera: rysunkow, tekstow, danych liczbowych, motywow,
animacji, prezentacji multimedialnych”. Komputer oraz oprogramowanie i gry edukacyjne majq byc¢
rowniez wylll etap edukacyjny.korzystywane ,do poszerzania wiedzy i umiejetnosci z réznych
dziedzin oraz do rozwijania zainteresowan”. Wprowadzony jest takze element refleksji nad
nowoczesnymi technologiami w postaci oceny ,zagrozen i ograniczen, docenianie spotecznych

aspektéw rozwoju i zastosowan informatyki”.

II1 etap edukacyjny.

Tresci wynikaja bezposrednio z celow. Uczniowie majq postugiwac¢ sie urzadzeniami
multimedialnymi ,,na przykilad do nagrywania/ odtwarzania obrazu i dzwieku”. Maja komunikowac
sie za pomoca komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych - chodzi o umiejetnosc¢
wykorzystywania poczty elektronicznej, udziat w dyskusjach na forum oraz komunikowanie sie z
cztonkami grupy wspoéltpracujacej nad projektem oraz stosowanie zasad netykiety. Media majq byc¢
wykorzystywane do poszerzania wiedzy i umiejetnosci z réznych dziedzin — m.in. maja wspomagac

nauke réznych przedmiotéw i tworzenie zestawien danych i sprawozdan na rozne lekcje.

Uczniowie majq umie¢ opisa¢ wybrane zastosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych
i ich oddzialywanie na rozne obszary kultury, zna¢ ,korzysci i niebezpieczenstwa wynikajace z
rozwoju informatyki i powszechnego dostepu do informacji” oraz wyjasniac ,, zagrozenia zwiazane z
uzaleznieniem sie od komputera”. Istotnym watkiem sg zagadnienia etyczne i prawne ,;zwigzane z

ochrong wiasnosci intelektualnej i ochrong danych oraz przejawy przestepczosci komputerowej”.
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IV etap edukacyjny - informatyka

W czwartym etapie edukacyjnym informatyka kladzie nacisk na tworcze zastosowanie
technologii. Uczen ma z ich pomoca wspotpracowac z ,,nauczycielami i innymi uczniami, a takze z
innymi osobami” oraz ,, w swoich dziataniach kreatywnych”. Poszerzanie wiedzy i umiejetnosci
ucznia z réznych dziedzin ma sie odbywal przez: ,1) wykorzystywanie oprogramowania
dydaktycznego i technologii informacyjno-komunikacyjnych w pracy tworczej i przy rozwigzywaniu
zadan i probleméw szkolnych”. Wprowadzone zostaja rowniez elementy ksztalcenia na odleglosc.
Uczen:

,»2) korzysta, odpowiednio do swoich zainteresowan i potrzeb, z zasobéw edukacyjnych
udostepnianych na portalach przeznaczonych do ksztalcenia na odleglos¢”. W dalszym ciggu

uczniowie rozpoznaja edukacyjny potencjat zastosowania technologii medialnych.

IV etap edukacyjny - informatyka — zakres rozszerzony

Poza tresciami z zakresu podstawowego, informatyka w zakresie rozszerzonym w dalszym ciggu
ksztalci spoteczne wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych; umiejetnosci
wymiany zasobow, dyskusji w sieci na forum i czacie. Kontynuuje sie rozpoznawanie mozliwosci
wykorzystania technologii do ,,poszerzania wiedzy i umiejetnoSci z réznych dziedzin” - m.in.
przygotowuje realizowane indywidualnie i grupowo ,,projekty przedmiotowe i miedzyprzedmiotowe
z wykorzystaniem metod i narzedzi informatyki”. Rozwija umiejetnosci korzystania z narzedzi

ksztalcenia na odlegtosc.

5.1.5 Wiedza o spoleczenstwie
III etap - Wiedza o spoteczenstwie

Po tym przedmiocie mozna by oczekiwa¢ zaré6wno wykorzystywania nowych narzedzi
komunikowania, jak i ksztalcenia w zakresie edukacji aktywnego obywatelstwa, m.in. poprzez
przygotowanie do udzialu w debacie publicznej z wykorzystaniem nowoczesnych mediow. Ogolne
sformulowania wskazujace kierunek edukacji w zakresie wiedzy o spoteczenistwie sg nastepujace:
,uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat Zycia publicznego; wyraza wiasne zdanie w
wybranych sprawach publicznych i uzasadnia je; jest otwarty na odmienne poglady”. Nie wyklucza

sie, ze nowoczesne media zostang uzyte w trakcie lekcji i poza nimi.

W programie WOSu dla trzeciego etapu edukacyjnego figuruje caly punkt zatytulowany Srodki
masowego przekazu, uczen:

,»1) omawia funkcje i wyjasnia znaczenie Srodkéw masowego przekazu w zyciu obywateli;

2) charakteryzuje prase, telewizje, radio, Internet jako srodki masowej komunikacji i omawia
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wybrany tytul, stacje czy portal ze wzgledu na specyfike przekazu i odbiorcow;

3) wyszukuje w mediach wiadomos$ci na wskazany temat; wskazuje roznice miedzy przekazami i
odréznia informacje od komentarzy; krytycznie analizuje przekaz reklamowy;

4) uzasadnia, postugujac sie przykladami, znaczenie opinii publicznej we wspotczesnym Swiecie;
odczytuje i interpretuje wyniki wybranego sondazu opinii publicznej”.

W temacie poSwieconym wyborcom i wyborom uczen ,krytycznie analizuje ulotki, hasta i spoty
wyborcze” (s.81). W temacie poswieconym samorzadowi ,przygotowuje plakat, folder, strone

internetowq lub inny materiat promujacy gmine, okolice lub region”.

IV etap edukacyjny — wiedza o spoteczenstwie

Watek srodkow masowego przekazu jest kontynuowany na czwartym etapie edukacyjnym w
temacie praw czlowieka. Uczen ,,znajduje w Srodkach masowego przekazu (w tym w Internecie)
informacje o przypadkach tamania praw czlowieka na Swiecie” (s.88) oraz ,bierze udziat w debacie
klasowej, szkolnej lub internetowej na temat wolnosci stowa lub innych praw i wolnosci” (s.88) i
,WYyjasnia, na czym polegaja: prawo do prywatnosci, w tym do ochrony danych osobowych i prawa
obywatela w kontaktach z mediami” (s.89). Poruszany jest zatem watek odnajdywania okreslonych
tre$ci, prowadzenie dyskusji za pomoca nowych mediow oraz refleksja nad prawami obywatelskimi

0s0b korzystajacych z mediow.

IV etap edukacyjny — wiedza o spoteczenstwie — zakres rozszerzony

Wiedza o spoleczenistwie na poziomie rozszerzonym kontynuuje watek medialny. Uczen
,przedstawia role szkoty i edukacji nieformalnej we wspo6tczesnym spoteczenstwie informacyjnym”.
Nie wiadomo, na ile ma by¢ to refleksja nad mozliwosciami przebudowy instytucji szkolty w

kontekscie wykorzystywania nowych mediow w celach edukacyjnych.

Rozwijana jest takze refleksja na temat Srodkéw masowego przekazu: uczen ,opisuje funkcje
mediow w panstwie demokratycznym i niedemokratycznym (na wybranych przykladach)”. Zajmuje
sie takze znaczeniem ,niezalezno$ci i pluralizmu medidéw; ocenia skutki ich ograniczania” oraz
wyjasnieniem ,jakimi zasadami etycznymi powinny sie kierowa¢ media i ocenia przyktady
kontrowersyjnych dziatan dziennikarzy i mediow”. Poruszana jest kwestia wolnosci stowa; uczen

wyjasnia, na czym polega oraz ,,wskazuje na przypadki jej naduzycia”.

Uczniowie przedstawiajq ,,najwazniejsze media w Polsce i na swiecie (odbiorcy, zasieg, forma
przekazu, orientacja ideologiczna, typ wlasnosci); charakteryzuja wybrane media lokalne;
charakteryzuja prase wielonakladowa i oceniaja jej role w debacie publicznej”. I wreszcie wprost
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wskazany jest watek krytyczny; uczen ,krytycznie analizuje przekazy medialne, oceniajac ich
wiarygodno$¢ i bezstronnos$¢ oraz odrdézniajqc informacje od komentarzy”. I kontynuacja krytycznej
refleksji; uczen ,ocenia zasoby Internetu z punktu widzenia rzetelnoSci i wiarygodnosci

informacyjnej; Swiadomie i krytycznie odbiera zawarte w nich tresci”.

5.1.6 Wiedza o kulturze

W trakcie czwartego etapu edukacyjnego zajecia wiedzy o kulturze skupiaja sie na konstruowaniu
wypowiedzi z wykorzystaniem réznorodnych mediow: ,Uczen tworzy wypowiedzi, celowo
postugujac sie réznymi mediami (stowo moéwione i pisane, obraz malarski, fotograficzny, filmowy,
dzwiek, widowisko, srodki multimedialne)”. Uczniowie powinni zna¢ réwniez ,,dwudziestowieczne
dziela reprezentujace rozne dziedziny sztuki (literature, architekture, plastyke, muzyke, teatr,
fotografie, film, sztuke nowych mediéw)”. Uczen powinien umie¢ charakteryzowac ,,podstawowe
media kultury (stowo, obraz, dZzwiek, widowisko)”oraz wymienia¢ ,r6zne formy mediéw kultury
(stowo méwione, pismo, ksigzka, obraz malarski, fotografia, film, program telewizyjny, spektakl
teatralny) oraz uzycia (nowe media, media masowe, media interaktywne, multimedia)”. Uczen
zdobywa takze do$wiadczenie praktyczne: ,,przygotowuje prezentacje lub inng forme wypowiedzi

multimedialnej — blog, forum, strona WWW (...)”.

5.2 Zajecia i przedmioty sporadycznie odwolujace sie do mediow lub stosujace media w

praktyce edukacyjnej

Sporadycznie refleksja nad mediami, ksztalcenie w zakresie krytycznego odbioru i konstruowania
komunikatéw, a takze wykorzystanie narzedzi medialnych wystepuje w ramach nauczania innych
przedmiotow. Mozna do nich zaliczy¢ edukacje przyrodnicza na I etapie edukacyjnym - uczen, w
zakresie rozumienia warunkéw atmosferycznych: ,wie, o czym méwi osoba zapowiadajaca pogode
w radiu i w telewizji, i stosuje sie do podanych informacji o pogodzie, np. ubiera si¢ odpowiednio do
pogody”. Co ciekawe, internetowe Zrodta informacji o pogodzie zostaja tutaj zupeinie pominiete. Po
klasie trzeciej uczen ,,obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, analizuje je i wigze
przyczyne ze skutkiem” - co daje w trakcie edukacji mozliwo$¢ zastosowania narzedzi

komputerowych wspierajacych zbieranie danych i wspierajacych prezentacje wynikow doswiadczen.

Nowe technologie pojawiaja sie takze na lekcjach przyrody na drugim etapie edukacyjnym.

Uczenh ma korzysta¢ ,z réznych zrodet informacji (wlasnych obserwacji, badan, doswiadczen,
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tekstow, map, tabel, fotografii, filméw), wykonywa¢ pomiary i korzysta¢ z instrukcji (stownej,
tekstowej i graficznej); dokumentowac i prezentowa¢ wyniki obserwacji i dosSwiadczen; stosowac

technologie informacyjno-komunikacyjne”.

Réwniez przedmiot uzupetniajacy przyroda na czwartym etapie edukacyjnym szeroko zajmuje sie
mediami. Zawiera on ponad dwadzieScia obszernych blokdw tematycznych, ale sg one omawiane w
zakresie przedmiotow przyrodniczych lub jako jedna grupa tematéw w obrebie przedmiotu: ,,Zajecia
powinny obja¢ co najmniej cztery watki (np. cztery watki tematyczne lub dwa watki tematyczne i
dwa watki przedmiotowe)”. Istnieje zatem prawdopodobienstwo, ze tematyka medialna w ogdle nie
zostanie zrealizowana lub pojawi sie jedynie w formie wsparcia procesu ksztalcenia narzedziami
medialnymi. Dlatego ogranicze sie jedynie do wymienienia kilku watkow: przedstawienie nauki w
mediach oraz kontrowersje i spory z tym zwigzane, wykorzystywanie narzedzi komputerowych do
stosowania pomiarOw i modelowania zjawisk, ,globalizacja uczenia sie” i korzySci zwigzane z
szerokim dostepem do wiedzy, uczenie sie z wykorzystaniem nowoczesnych mediow (réwniez
krytyczna analiza komunikatéw medialnych), wyszukiwanie informacji w Internecie, por6wnywanie
przekazywania informacji przy uzyciu réznych mediéw, réznice zapisu analogowego i cyfrowego,

rola mediéw elektronicznych w procesie globalnego rozpowszechniania informacji i wiedzy.

I etap edukacyjny — wychowanie fizyczne

Drobny element, ktéry nalezy wigzac takze z prawidlowym korzystaniem z mediéw pojawia sie
w ramach wychowania fizycznego. Uczen ,,dba o to, aby prawidlowo siedzie¢ w tawce, przy stole
itp”. Ksztaltowanie nawykow zachowywania prawidlowej postawy jest istotne zwlaszcza przy
korzystaniu z komputeréw i umiejetnosc¢ ta jest rozwijana do konica pierwszego etapu edukacji w

ramach wychowania fizycznego.

I etap edukacyjny — edukacja w zakresie jezyka obcego

Po trzeciej klasie szkoty podstawowej uczen: ,,w nauce jezyka obcego nowozytnego potrafi
korzysta¢ ze stownikow obrazkowych, ksigzeczek, sSrodkow multimedialnych”. Rowniez w trakcie
edukacji jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej rozwijane sa umiejetnoSci wypowiadania w
roznych formach, zaréwno ,jezyka modwionego i pisanego”. Przy czym chodzi gldwnie o
kilkuzdaniowe wypowiedzi, jak ,,opowiadanie i opis, list, Zyczenia, zaproszenia”. I podobnie jak w
przypadku edukacji polonistycznej rozwija sie umiejetnosci analizy i interpretacji tekstow kultury,

rowniez w waskim zakresie tekstow pisanych.

W zakresie nauki jezyka obcego na trzecim i czwartym etapie edukacyjnym uczniowie m.in.
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tworzg ,,bardzo krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi pisemne w formie prostych wyrazen i zdan
(np. wiadomos¢, e-mail, krétki opis)”. Korzystajg takze z materiatéw audiowizualnych: ,,przekazuja
w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach wizualnych (...), audiowizualnych (np. filmach,
reklamach)”. Technologie informacyjno-komunikacyjne sa takze wskazywane jako Zrédta informacji

w jezyku obcym.

Media maja byC stosowane rowniez w trakcie edukacji jezyka regionalnego. Uczen: ,rozumie
sens prostych dialogéw w historyjkach obrazkowych (takze w nagraniach audio i wideo), a na
drugim etapie edukacyjnym, uczen na lekcjach jezyka regionalnego ,korzysta ze stownikow,
zarbwno w formie ksigzkowej, jak i elektronicznej” oraz ,w miare mozliwo$ci, potrzeb i

umiejetnosci postuguje sie edytorami tekstu w jezyku kaszubskim™.

II1 i IV etap edukacyjny — jezyk mniejszosci narodowej i etnicznej

Uczen stosuje zasady etyki mowy: zna ,,konsekwencje stosowania form charakterystycznych dla
srodkéw elektronicznych (takich jak SMS, e-mail, czat) — np. mozliwych nieporozumien
wynikajacych ze skrotowosci i lakonicznoSci wypowiedzi, mozliwego oszukiwania i manipulacji
powodowanych anonimowo$cia w sieci, tatwego obrazania obcych, oSmieszania i zawstydzania
innych wskutek rozpowszechniania obrazow przedstawiajacych ich w sytuacjach klopotliwych”, a
takze ,rozroznia specyfike takich rodzajéw sztuki, jak: literatura, teatr, film, muzyka, sztuki

plastyczne, sztuki audiowizualne”.

Historia i spoteczenstwo — na drugim etapie ksztalcenia przedmiot stawia na podawanie
przykltadow waznych probleméw wspotczesnej Polski z wykorzystaniem réznych zrédet informacji —
0s6b dorostych, prasy, radia, telewizji i Internetu. Natomiast na czwartym etapie, juz jako przedmiot
uzupetniajacy, w punkcie ,,jezyk, komunikacja i media” uczniowie analizujg ,,0obieg informacji w
spoteczenstwie XX-wiecznym; charakteryzuja znaczenie nowych form w komunikacji spotecznej, z
uwzglednieniem radia, telewizji, filmu i Internetu; analizuja, w jaki sposob dostepne cziowiekowi

formy przekazu wpltywaja na tre$¢ przekazu”.

Historia sztuki — IV etap edukacyjny na poziomie rozszerzonym

Uczen ,,samodzielnie dociera do Zrédet informacji na temat sztuki (...) zawartych w (...) ré6znych
mediach” oraz ,Sledzi w mediach biezace wydarzenia kulturalne zwigzane ze sztuka dawnag i
wspotczesng (...)”. Media sa zatem wykorzystywane jako narzedzia umozliwiajace kontakt i

poszerzajace wiedze z zakresu przedmiotu.

[27]

Edukacja medialna w podstawie programowe;j



Wychowanie do Zycia w rodzinie — na drugim etapie edukacyjnym czes¢ zaje¢ z wychowania do
zycia w rodzinie poswieconych jest mass mediom. Omawiane s ,zasady i kryteria wyboru
czasopism, ksigzek, filméw i programoéw telewizyjnych”. Nie wiadomo, czy chodzi o wybor
uzupetniajacy wiedze z zakresu przedmiotu, czy moze uczy sie uczniow wedlug jakich kryteriow
(by¢ moze wyznaczanych celami przedmiotu) majq dobiera¢ media, z jakich korzystaja. Bylaby to
prawdopodobnie forma przekazywania wartosci wyptywajacych z samej nazwy przedmiotu.
Pozornie nieprawdopodobne podejrzenie zostaje potwierdzone w celach trzeciego i czwartego etapu
edukacyjnego dla tego przedmiotu: ,,IV. Korzystanie ze srodkdw przekazu w sposob selektywny,

umozliwiajacy obrone przed ich destrukcyjnym oddziatywaniem”.

Podstawy przedsiebiorczosci — IV etap edukacyjny
Rowniez tutaj pojawiaja sie elementy edukacji medialnej, uczen: ,, odczytuje informacje zawarte
w reklamach, odr6zniajac je od elementow perswazyjnych; wskazuje pozytywne i negatywne

przyklady wplywu reklamy na konsumentow™.

Pozbawiona zwigzkow z mediami nie jest geografia, realizowana na trzecim etapie edukacyjnym:
,L2uczen (...) potrafi korzysta¢ z (...) technologii informacyjno-komunikacyjnych w celu
gromadzenia, przetwarzania i prezentowania informacji geograficznych”. Na czwartym etapie uczen
,ocenia role nowoczesnych ushlug komunikacyjnych w funkcjonowaniu gospodarki i w zyciu
codziennym”. A na czwartym etapie w zakresie rozszerzonym, uczen ,korzysta z technologii
informacyjno-komunikacyjnych w celu pozyskiwania, przechowywania, przetwarzania i prezentacji

informacji geograficznych”.

Biologia — IV etap, zakres podstawowy - ,Uczen odbiera, analizuje i ocenia informacje

pochodzace z réznych zrddel, ze szczeg6lnym uwzglednieniem prasy, mediéw i Internetu”.

Chemia III etap, cele ksztalcenia - ,,Uczen pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych
zrodel z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych”. IV etap, podstawowy -
,uczen korzysta z chemicznych tekstow zrodtowych, pozyskuje, analizuje, ocenia i przetwarza
informacje pochodzace z r6znych zrodet, ze szczeg6lnym uwzglednieniem mediéw i Internetu”. Jak
wida¢ Internet zostat tu potraktowany jako co$ odrebnego w stosunku do mediéw. By¢ moze jest to
przeoczona pomytka, a moze kolejny sygnat wskazujacy na traktowanie Internetu przez tworcow
podstawy programowej jako ,innej” przestrzeni — zwlaszcza jeSli wezmie sie pod uwage watki
dotyczace negatywnych aspektow korzystania z Internetu, jego szkodliwosci spotecznej i
poswiecenia sporej uwagi cyberprzemocy.
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Analiza tresci ksztalcenia pod katem prowadzenia edukacji medialnej pozwala na zaskakujacy
wniosek — w podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego wkomponowany jest ztozony projekt
rozwijania kompetencji medialnej. Kilka przedmiotéw realizuje w szerokim zakresie edukacje
medialna, ksztalcac umiejetnosci krytycznej analizy komunikatow nadawanych w r6znych mediach;
od komunikatéw werbalnych, przez tekst pisany, prase, audycje radiowe, telewizyjne i kanaty nowo-
medialne. Uczniowie ucza sie takze praktycznej obshugi technologii informacyjnych,
wykorzystywania ich do pracy na réznych zajeciach i lekcjach, a takze do samodzielnego rozwoju,
rozwijania wilasnych zainteresowan. Na kilku przedmiotach, gdzie rozwijane jest krytyczne
spojrzenie na media, ucza sie rowniez budowania ztozonych komunikatéw, ekspresji medialnej, a
takze, na wyzszych etapach edukacyjnych, wykorzystywania mediéw do aktywnego uczestnictwa w
kulturze, w tym do bycia aktywnym, zaangazowanym obywatelem, potrafigcym nie tylko analizowa¢
krytycznie otaczajaca rzeczywistosS¢, przekazy medialne, ale rdwniez wykorzystywa¢ media do
udzialu w debacie publicznej i prezentacji swoich pogladéw oraz nawigzywania kontaktow z
osobami mys$lacymi podobnie. Jest tylko jedna, zasadnicza trudnos¢, wykluczajagca mozliwos¢
realizacji zrekonstruowanego z podstawy programowej projektu - brak celow ksztalcenia w zakresie
edukacji medialnej wyznaczonych jako cel ksztalcenia dla wszystkich etapow edukacji i cele

szczegotowe dla konkretnych etapéw edukacyjnych.

6.1 Edukacja medialna — kwiatek do kozucha?

Edukacja medialna bezposrednio jest wymieniona tylko dwa razy — zaraz po okresleniu celow
ksztalcenia na pierwszym i drugim etapie edukacyjnym i w identycznej sytuacji odnos$nie trzeciego i
czwartego szczebla ksztalcenia. Co ciekawe, dwukrotnie pojawia sie dokladnie ten sam akapit,
sprowadzajacy edukacje medialng do funkcji wychowawczej, co staralem sie zinterpretowac przy
okazji refleksji nad celami ksztalcenia. R6znorodne watki zwigzane z edukacja medialng nie sa tak
nazywane i czesto sq to dzialania taczace sie z przygotowywaniem do okreslonych umiejetnosci jak
np. tresci jezyka polskiego i plastyki, ktore jednak czasami sq wzbogacone o dziatania zwigzane z

nowszymi mediami.

Zastanawiajaca jest dwoistos¢ edukacji medialnej w polskiej szkole: z jednej strony nieobecna w
celach ksztalcenia, z drugiej widoczna niemal na kazdym kroku, zamiennie lub rownoczesnie jako
dzialanie polegajace na ksztaltowaniu krytycznego odbioru mediow i z zakresu ksztalcenia

technologii informacyjnej. Dlaczego ksztalcenie kompetencji medialnej nie jest okreSlone wprost?
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Niekoniecznie jako odrebny przedmiot — doktadne przestudiowanie podstawy programowej pozwala
sqdzi¢, ze — przynajmniej od strony technicznej — wprowadzenie zlozonego programu edukacji
medialnej do podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, realizowanego przy okazji osiggania
celéw edukacyjnych innych przedmiotow, jest mozliwe. Czemu nie jest to wyraznie okreslone, jako
np. $ciezka miedzyprzedmiotowa, ale nie ograniczona do wyboru nauczyciela i przeznaczenia na nig
odrebnych, szczatkowych godzin. Taka, do ktérej budowania sg zobowigzani wszyscy®? Moze nawet
warto opisaCc wprost, ktore cele i tresci sa przypisane do edukacji medialnej (nie wykluczatoby to
jednoczesnego realizowania celéw przedmiotowych i z zakresu medialnej edukacji). Tak, by
mozliwa byla jakakolwiek ewaluacja. I chociaz, jak wskazywatem, po przeanalizowaniu podstawy
programowej mozna odnalez¢ pewien szkielet edukacji medialnej®, to bez swiadomosci nauczycieli i
administracji systemu edukacyjnego, ze de facto co$ takiego w pewnym zakresie funkcjonuje (i
mogloby by¢ aktywniej rozwijane i pielegnowane przez tworczych nauczycieli), nie ma mozliwosci,
by funkcjonowat rzeczywisty, kompleksowy projekt, nawet jesli niektore przedmioty maja wpisane
przygotowanie do wykorzystywania mediow na zajeciach. Brak wyraznego nazwania tej
rozproszonej edukacji medialnej oraz wyznaczenia jej twardych celow mozna czyta¢ takze jako
ukryty program edukacyjny. Interpretuje radykalnie, majac nadzieje na wyjasnienia: system
edukacyjny, a raczej jego nadzorcy, nie sa prawdopodobnie zainteresowani przygotowaniem celow i
wprowadzeniem treSci jawnie i spdjnie prowadzonej edukacji medialnej, poniewaz grozi to
wlaczeniem w obszar szkolnej edukacji celow, metod, tresci i narzedzi, ktore pozwalaja na krytyczne
mysSlenie o procesie edukacyjnym. Dajg podstawy do mySlenia o jego rekonstrukcji, a nawet
podwazaja sensownoS$C istnienia instytucji szkoly bazujacej na hierarchicznym schemacie
komunikowania i modelu ksztalcenia opartym o silne centrum wyposazone w rozbudowane

narzedzia nadzoru i karania.

6.2 Media w edukacji — co za duzo, to niezdrowo?

Przede wszystkim brak konkretnie zdefiniowanej strategii wykorzystywania mediow na

wszystkich etapach edukacyjnych oraz wszystkich zajeciach i lekcjach oraz realizowania edukacji

5z podobna sytuacja mamy do czynienia obecnie, z tg r6znica, zZe za edukacje medialng odpowiedzialni sa wszyscy
nauczyciele, bez wyznaczenia konkretnych efektéw, jakie nalezy osiagnac i przydzielenia odpowiedzialnosci za
poszczeg6lne zadania. Wyznaczone sa jedynie treSci ksztalcenia, nigdy nie okre$lane jako tresci edukacji medialnej,

ktérych przyswojenie bedzie jednoczesnie realizacjq celéw edukacyjnych z zakresu edukacji medialnej.

6 Nie probowatem go w calosci wypreparowac z tresci ksztalcenia wszystkich etapéw, z duzym prawdopodobiefistwem
mozna powiedzieé, ze bylby to szkielet istoty nieproporcjonalnej, o nadmiernej liczbie koniczyn, a jednocze$nie wielu
ubytkach szkieletu. Przede wszystkim za$ moglby sie okaza¢ nie istniejacym w rzeczywistosci dziwadtem, przykrytym

gruba warstwa pudru i tuszu edukacyjno-medialnych sloganéw.
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medialnej przy okazji wszystkich spotkan z uczniami. Wprowadzanie mediow do programéw
poszczegblnych zajec i lekcji jest niekonsekwentne. Nie ma dokladnego wyjasnienia, dlaczego w
ramach czeSci przedmiotow realizuje sie nie tylko dziatania z wykorzystaniem mediow, ale rowniez
prowadzi krytyczne, choc¢by powierzchowne przygotowanie do ich odbioru, a nawet prdbuje
ksztalci¢ w zakresie tworzenia komunikatow i medialnych tekstéw kultury. Nie wiadomo, jak
rozumie¢, ze np. na zajeciach informatyki uczniowie powinni, zgodnie z treSciami ksztalcenia, uczy¢
sie rowniez wspolpracy za pomoca mediéw, co mieliby wykorzysta¢ na innych lekcjach, kiedy
wiasnie na przedmiotach i zajeciach, gdzie mogliby te umiejetnos$¢ spozytkowac, nie realizuje sie
pracy metoda projektowa lub nie pracuje w uczniowskich zespolach? Prowadzenie edukacji z
mediami ma charakter momentami chaotycznego wrzucenia jej do tresci niektorych przedmiotow,
czasami marginalnego wspomnienia, epizodycznego blysku, jakby istniat wymog ,,dopisania gdzie$
mediow”. Wskazuje sie na istotno$¢ wykorzystywania narzedzi informacyjno-komunikacyjnych w
trakcie procesu edukacyjnego. Podkresla sie wage prowadzenia edukacji medialnej, w zwigzku z
przemianami $wiata, opierajacego sie na przekazie informacyjnym. Jednocze$nie elementy edukacji
medialnej, w dodatku bez podkres$lenia ich wspotwystepowania na réznych przedmiotach, a takze w
warunkach faktycznego braku ich wzajemnej kompatybilnosci, sa wprowadzane gléwnie na
przedmiotach humanistyczno-spotecznych (poza, rzecz jasna, zajeciami komputerowymi i
informatyka na dalszych szczeblach ksztatcenia). Poczawszy od pierwszego etapu edukacyjnego — na
zajeciach edukacji polonistycznej, muzycznej, plastycznej i na zajeciach komputerowych. W drugim
etapie - na lekcjach jezyka polskiego, plastyki i zajeciach komputerowych. W trzecim i czwartym -
na jezyku polskim, plastyce, muzyce, wiedzy o spoteczenistwie, wiedzy o kulturze i informatyce.
Elementy edukacji medialnej, a najczeSciej epizody wykorzystywania mediéw lub informacji o
ewentualnych konsekwencjach ich stosowania lub niewlasciwego wykorzystania pojawiaja sie na
pierwszym etapie edukacyjnym, w ramach edukacji przyrodniczej, wychowania fizycznego, edukacji
w zakresie jezyka obcego, zajec technicznych i zajec¢ etyki. Na drugim etapie - na lekcjach przyrody,
historii i spoteczenstwa, wychowania do zycia w rodzinie i jezyku obcym i regionalnym. Na trzecim
i czwartym etapie ksztalcenia - na lekcjach jezyka obcego, historii sztuki, elementow
przedsiebiorczosci, geografii, biologii, chemii i wychowania do Zycia w rodzinie, a takze na
dodatkowych lub uzupehiajacych zajeciach na trzecim i/lub czwartym etapie, takich jak zajecia
artystyczne, historia i spoteczenstwo oraz przyroda. Na wiekszosci niewymienionych zaje¢ trwa
medialna, edukacyjna cisza, ktdra nie jest wcale znaczacym sygnatem z punktu widzenia analizy
prowadzenia edukacji medialnej i edukacyjnego wykorzystywania mediow w polskiej szkole (by¢
moze zdarzylo mi sie rowniez przeoczy¢ jakie$ drobiazgi edukacyjnego zastosowania mediéw). To
raczej tylko smutne dopelnienie chaotycznosci, niekompatybilnosci i pustostowia (czy nauczyciele,
ktorym zlecono w najszerszym zakresie prowadzenie edukacji medialnej lub wykorzystywanie
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mediow w procesie ksztatcenia sa do tego przygotowani?), ktore zastgpito wplecenie konkretnego
projektu edukacji medialnej i realizacji jego celow w strukture zajeciowgq i przedmiotowa wszystkich

etapow ksztalcenia.

Warto jednak zwroci¢ uwage, ze odczytany w analizie (bo nie wypowiedziany wprost w celach
ksztalcenia) pomyst prowadzenia edukacji medialnej w ramach ksztalcenia jezyka polskiego,
plastyki, muzyki, wiedzy o kulturze i wiedzy o spoleczenstwie wydaje sie niezwykle interesujacy.
Nastapito przeniesienie ksztalcenia krytycznych umiejetnoSci w zakresie edukacji medialnej,
dyskusji o mediach i konsekwencji kulturowych oraz spotecznych ich wykorzystywania z zajec¢
informatyki na zajecia humanistyczno-spoteczne. Stalo sie to wbrew probom przeniesienia
odpowiedzialnosci przez Ministerstwo Edukacji Narodowej uczenia edukacji medialnej na lekcje
informatyki, czego przykladem jest powotanie Rady do Spraw Edukacji Informatycznej i Medialnej,
ktorej dziatanie jest niemal niezauwazalne’. ,,Humanizacja” edukacji medialnej to zapewne poklosie
wstepnego pomystu na realizacje edukacji medialnej w polskiej szkole w ramach lekcji plastyki i
nalezy — pomimo silnej krytyki niektorych pedagogow® — uzna¢ pomyst za interesujacy i wart
dalszego doskonalenia. Przesuniecie krytycznej czesci dzialan edukacji medialnej z algorytmicznie
zorientowanych, w duzej mierze technicznych zaje¢ informatyki na zajecia nastawione na krytyke,
interpretacje i tworcze wykorzystanie technologii informacyjnych moze mie¢ pozytywne skutki
edukacyjne. A sama informatyka, co juz rysuje sie w treSciach ksztalcenia nowej podstawy
programowej, moglaby sta¢ sie przestrzenia przygotowania do obstugi medidow, ksztalcenia w
zakresie technologii informacyjnej, rozwijania wiedzy o funkcjonowaniu komputeréw, sieci
komputerowych i uczenia bezpiecznego korzystania z nowoczesnych narzedzi. Dawatoby to tym
samym solidne przygotowanie techniczne do dalszych, aktywnych, twérczych i (de)konstrukcyjnych
dzialan prowadzonych w ramach innych przedmiotow, taczacych edukacje medialng z edukacja
obywatelskq i przygotowywaniem do uczestnictwa w kulturze, w ktérej media sa nieodlaczng
czeScig rzeczywistosci. Byloby to réwniez symboliczne zerwanie z technicyzacja (nie chodzi
oczywiScie o korzystanie z nowych technologii) szkolnej edukacji, wyrazajacej sie w zero-
jedynkowosci — jak zauwaza profesor Joanna Rutkowiak — pomiaru osiggnie¢ szkolnych, skupionego

na testowym przyltozeniu uczniowskiej wiedzy do matrycy ustalonego wczesniej klucza odpowiedzi:

7

Jednocze$nie wahania, gdzie ,,zmie$ci¢” edukacje medialng, czy w ramach informatyki, jej poszerzenia, a moze
wiaczenia w obreb plastyki czy rozrzucenia na przedmioty analizujgce teksty kultury wskazuje, Ze nie ma nie tylko
zgody co do formy prowadzenia edukacji medialnej. To réwniez dowod, Ze temat ten nie jest traktowany
priorytetowo, skoro niemozliwe jest zintegrowanie edukacji medialnej z dzialaniem w zakresie innych przedmiotow
lub (co jednak traktuje jako gorsze rozwigzanie) skonstruowaniem odrebnych zaje¢ edukacji medialnej. Wystarczy
zajrze¢ na strone Ministerstwa Edukacji Narodowej i przejrze¢ aktualnos$ci i materiaty w dziale ,,Edukacji
informatycznej i medialnej”.

Wspomina o tym m.in. Piotr Drzewiecki w tekscie poSwieconym edukacji medialnej w nowej podstawie
programowej ksztatcenia ogoélnego (Drzewiecki, 2010) oraz Bronistaw Siemieniecki w podreczniku pedagogiki
mediéw (Siemieniecki, 2007).
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»W tresciach szkolnego nauczania nasila sie element informacyjny, ktéry wypiera poznawcze
nastawienie na rozumienie i interpretowanie Swiata, stanowigce podstawe Swiadomego i krytycznego
funkcjonowania w nim. Tworzy to nauczanie niepoznawcze, elementaryzujace wglad w
rzeczywisto$¢. Z trzech skladowych wspdlczesnego wyksztalcenia: informacji, wiedzy i madrosci,
eksponuje sie zero-jedynkowa informacje, sprzyjajaca upraszczajacemu dychotomizowaniu
rzeczywistosSci, a zarazem bedacq podstawq technologii informatycznej sprzyjajacej catej technicznej

kulturze globalizacji” (Rutkowiak, 2010, 23).

Fragmentarycznos¢, podawanie strzepow informacji zamiast budowania wiedzy i brak
mozliwosci krytycznej interpretacji nie moga prowadzi¢ do ksztalcenia kompetencji medialnej, a
jedynie wyposazania w podstawowe umiejetnosci obstlugi mediow. Powolujac sie na Rutkowiak,
mozna stwierdzi¢, ze byloby to w interesie edukacyjnego programu korporacji: ,,Ostabianie
interpretowania i krytycznego penetrowania zjawisk postrzegam jako druga strone tego medalu,
konsumpcyjnej rzeczywistosci potrzebna jest bowiem jednostka arefleksyjna, ktéra nie dostrzega
negatywow wlasnego zdychotomizowania, a nawet rada jest temu uproszczeniu, poniewaz
niewprawna w mys$leniu, meczy sie nim” (Rutkowiak, 2010, 24). Niezbedne jest zatem budowanie
przestrzeni oporu wobec szkoly zorientowanej na indywidualny sukces i jego liczbowy pomiar.
Edukacja medialna wpleciona w calos¢ szkolnej praktyki, z dokladnym zarysowaniem, gdzie
uczniowie ucza sie obstugi i zrozumienia nowych technologii, gdzie eksperymentuja z ich
spotecznym uzyciem, a gdzie poddaja analizie, krytyce, rowniez w ramach rozbierania komunikatow
i podejmowania préb wspoOlnego tworzenia medialnych treSci przy jednoczesnym uczeniu sie
réznorodnych tre$ci przedmiotowych, moglaby stanowi¢ fundament gruntownej reformy szkoty.
Jesli nawet nie w zakresie formy i regulacji, ktére maja réwniez swoje konsekwencje w postaci
niewypowiedzianych wprost zalozen hidden curriculum, to chociaz w zakresie rozwijania wsrod
uczniow aktywnoS$ci i oporu wobec sprowadzenia edukacji do roli mechanicznego szkolenia

przygotowujgcego gtéwnie do poruszania sie na rynku pracy?®.

By¢ moze to wiasnie odpowiednio skonstruowane cele i program edukacji medialnej zwigzanej z
przygotowaniem do funkcjonowania w kulturze (przy okazji jezyka polskiego, plastyki, wiedzy o
kulturze) i spoteczenstwie (wiedza o spoteczenstwie, historia i przedmioty pokrewne) w oparciu o
odpowiednie przygotowanie techniczne (informatyka, technologia informacyjna) i wykorzystywanie

mediow na pozostatych zajeciach, dawaloby szanse na zmniejszenie jednej z charakterystycznych

9 W dodatku rynku znajdujacego sie tu i teraz, poniewaz paradoksalnie formuly méwigce o edukacji przez cate zycie z
wykorzystaniem mediéw, przez rozproszenie edukacji medialnej bez wskazania okreslonych celéw, nie prezentuja

wprost, jak uczniowie mieliby by¢ przez szkole przygotowani do ustawicznej edukacji.
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sprzecznosci szkoty: nieustannej pogoni za rzeczywistoscia, w zwiazku z utwierdzaniem status quo i
konserwatywnym dziataniem w postaci wpajania wartosci, a konstruowaniem przysztosci, o czym
pisze Tomasz Szkudlarek:

"Owo nieprzystawanie szkoty do swiata ma dwa wymiary: konserwatywny (szkotla jako instytucja
transmisji kultury, bedaca maszyng produkujaca tozsamosci zbiorowe oparte na podzielanych przez
wielkie grupy mitach, historiach, racjonalnosciach itp. — zyjaca Swiatem ,,juz” nieistniejgcym) i
radykalny (szkola jako instytucja produkujaca przyszio$¢, utopijna, zyjaca Swiatem ,jeszcze”
nieistniejagcym). Splataja si¢ one z wymiarem bezposredniej, doraznej adaptacji do terazniejszosci.
Nie ma chyba szans, aby szkola stala sie instytucja Scisle spleciong z doswiadczeniem kulturowym,
bo oznaczatoby to koniec edukacji i powrét do pierwotnych form kultury, ktorych transmisja opierata

sie na socjalizacji" (Szkudlarek 2010).

Jedli nawet Scisly zwiazek z doswiadczeniem kulturowym jest niemozliwy, nic nie stoi na
przeszkodzie, by szkola w pewnym zakresie przesunela akcenty z dzialan przystosowawczych i
wskazujacych na Swiat, ktorego juz nie ma, na te budujace przysztos¢, z przygotowaniem do
nieustajacej edukacji z wykorzystaniem narzedzi, ktore jeszcze nie funkcjonuja. A bazujac na
przystosowywaniu do rzeczywistosci, nawet odwohijac sie do konserwatywnych wzorcow, moglaby
konstruowac spoteczenstwo przysziosci, traktujagce media nie jako narzedzia indywidualnego
sukcesu, ale i wspolnej pracy pozwalajacej zarowno na tworcze dzialania, jak i krytyczng ocene
rzeczywistosci i budowanie $wiatopogladu oraz podejmowanie prob reformowania otaczajacej
kultury. Zbudowanie utopii szkoty traktujacej media jako czes¢ rzeczywistosci, przygotowujacej do
ich obstugi i krytycznej refleksji oraz uczestnictwa za ich pomoca w kulturze, a nastepnie podazanie
Sladem tej utopii, pomimo niemoznos$ci jej realizacji, rowniez w zwigzku z koniecznoSciq
nieustannego przebudowywania tej wizji przysztoSci, mogloby pozwoli¢ na inne spojrzenie na
system edukacyjny. Miatoby to rowniez wptyw na misje szkoty, formutowanie edukacyjnych celéw,
a w rezultacie przygotowywatoby uczniéw do funkcjonowania w $wiecie, ktory jeszcze nie istnieje,

bez jednoczesnego zerwania z wczoraj i dzisiaj.

6.3 Kultura (nie)popularna

Uderzajace jest (w kontekscie powyzszych rozwazan)'?, jak mato poswieca sie uwagi kulturze
popularnej, pomimo tego, ze kilka przedmiotow kladzie nacisk na umiejetno$¢ krytycznego
interpretowania tekstéw kultury. Faktycznie jednak popkultura w rozumieniu analizowanej podstawy

programowej konczy sie dla szkoty najczesciej na komiksie i filmie, do ktérych ewentualnie mozna

10 Postulat zerwania z technicyzacja i skupieniem na nieinterpretowanych informacjach oraz wyznaczaniu wizji
przysztosci nie powinien oznacza¢ zerwania z codziennym do$wiadczeniem uczniow.
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doda¢ wspomniane kilka razy gry edukacyjne (ciekaw jestem, jak tworcy rozumiejq to pojecie) czy
przestrzen Internetu wykorzystywana jako zrodito informacji, traktowane jednak momentami z
duzym dystansem i podkreslaniem konieczno$ci dobierania ,wiasciwych” tresci. Uczenie sie na
przykladach zupelnie lub w wiekszosci przypadkow oderwanych od uczniowskiej codziennosci,
ktéra jest zanurzona w popkulturowej przestrzeni mediow, moze by¢ jednym z wiekszych btedow
szkoly. Jak przestrzega profesor Zbyszko Melosik: ,,(...) trudno nie dostrzec dla edukacji epoki
ponowoczesnej konstruktywnych mozliwosci, jakie tkwia w postulacie potraktowania kultury
popularnej jako plaszczyzny dzialania pedagogicznego. Mlodzi ludzie traktujq najczesciej formalng
edukacje jako zto konieczne; nie jest ona dla nich ani atrakcyjng forma odnajdywania <<znaczen>> i
<<sens6w>>, ani podstawa podejmowania okreslonych form praktyki spolecznej. Z kolei kultura
popularna i jej bohaterowie stanowia dla mlodego pokolenia Zrodlo sensu codziennego zycia i
wspolnoty. Problem oceny tego zjawiska nie jest wazny. Nie ma sensu zastanawianie sie, czy jest
ono <<dobre>> czy <<zle>>. Takie ujecie pozwala unikna¢ destruktywnego zderzenia arbitralnych
systemOw pojec i wartosci <<wszystkowiedzacych>> pedagogéw z wyobraznia miodziezy, ktora

czerpie swoje zrodto gldwnie w kulturze popularnej” (Melosik, 2010, 21).

Nie da sie ksztalci¢ kompetencji medialnej i umiejetnosci korzystania z technologii informacyjno-
komunikacyjnych (ta nazwa pojawia sie w podstawie programowej najczesciej) do sprawnego i
krytycznego funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie bez odwolan w trakcie procesu
edukacyjnego do popkulturowych doswiadczen milodziezy. Brak lub minimalne odwolania do
popkulturowych tekstéw wpisuja sie w szkolng ,kulture ciszy”, niedemokratyczng przestrzen
wykorzystujaca mozliwosc¢ ,,reglamentacji glosu w szkole — przymus milczenia”, ktory ,,jest jednym
z podstawowych przymusow doswiadczajacych ucznia w polskim systemie edukacji” (Stanczyk,
2010, 1). Edukacja medialna staje sie obszarem bez glosu na przynajmniej dwoch ptaszczyznach. Z
jednej strony artykulowanie koniecznosci jej prowadzenia w postaci tej samej ,formutki” przy
omawianiu celow pierwszego i drugiego oraz trzeciego i czwartego etapu edukacji z jednoczesnym
brakiem okreSlonych celow i rozproszeniem na roznorodne zajecia, rozmywa rzeczywista
konieczno$¢ ksztalcenia kompetencji medialnej i odpowiedzialno$¢ za jej prowadzenie. Drugi
poziom to sprowadzenie watkéw edukacji medialnej i korzystania z mediow do realizacji
okreslonych zadan lub opanowania albo wypowiedzenia sie przez uczniow na z gory okreSlone
tematy, bez pozostawienia przestrzeni na naprawde swobodna, krytyczna uczniowska wypowiedz z
uzyciem jezyka miodych ludzi i z zastosowaniem wykorzystywanych przez nich medialnych

narzedzi, z odwolaniem do $wiata, ktérym sie fascynuja i ktérym zyja, zanurzonego w popkulturze.

6.4 Powrot do przyszlosci?
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Nie zdecydowatem sie na samodzielne lub oparte na literaturze przedmiotu sformutowanie celow
i tresci, ktorych realizacja bylaby niezbedna do ksztalcenia kompetencji medialnej. By¢ moze hasta
wplecione w szkolny program s tak dobrane, by po zestawieniu ze szczegolowymi,
administracyjnymi wymaganiami prowadzenia edukacji medialnej chociaz dopuszczajaco
(postugujac sie skalg stopni szkolnych), jesli nie na wyzszym poziomie, speliaC twarde kryteria.
Czy polska szkota ulegnie zmianie w najblizszych latach? Czy nauczyciele sami beda wychodzi¢
poza media, ktore zdominowaly szkole przez ostatnich sto lat? Czy beda gotowi prébowac
przelamywac stereotypy myslenia o szkole i wprowadza¢ nowe standardy, eksperymentowac,
wychodzac z zalozenia, Ze co nie jest zakazane, jest dozwolone? Czy potrzeba do tego zmiany
pokoleniowej, czy jedynie, a moze az, zmiany myslenia o edukacji? Co jesli sie okaze, ze — poza
systemowymi ograniczeniami — bariera nie jest wiek i wieloletnie przyzwyczajenia, ale system
ksztalcenia nauczycieli, ktéry pomimo istnienia w Polsce silnych os$rodkéw akademickich
zajmujacych sie pedagogika, w tym medialng, ogranicza korzystanie z doSwiadczen badaczy, czesto
jednocze$nie praktykéw, zajmujacych sie na co dzien problematyka ksztalcenia? By¢ moze dosc¢
mocna obecno$¢ mediow w podstawie programowej ksztatcenia og6lnego, nawet jesli jest to jedynie
kosmetyczny zabieg, majacy dostosowa¢ dokumenty regulujace szkolne zycie do wymagan np. Unii
Europejskiej, moze by¢ zapowiedzig zmian. Jak pisat juz w 1999. profesor Tomasz Szkudlarek:
,»W niedalekiej przysztosci - o ile tylko szkoly okaza sie by¢ instytucjami zwigzanymi w jakis sposob
z pozaszkolnym zyciem spolecznym, nie poprzestajacymi na reprodukcji swej wlasnej
<<instytucjonalnosci>> - nalezy sie spodziewa¢ zmian praktyk edukacyjnych wynikajacych witasnie
ze zmian mediéw spotecznej komunikacji i narzucanych przez nie praktyk tworzenia spoteczenstwa.
Zmiana ta bedzie niewatpliwie wielowymiarowa, a pojawienie sie tradycyjnie pojmowanych
programéw edukacji medialnej to zaledwie najbardziej powierzchowny jej przejaw” (Szkudlarek,

1999, 108).

Jesli, by¢ moze na wyrost, zalozy¢, ze umedialnienie szkoly zapisane w podstawie programowe;j
ksztalcenia ogolnego jest wejSciem instytucji edukacyjnej na Sciezke zmian (mtodziez jest na tej
Sciezce od dawna), moze bedziemy niebawem Swiadkami interesujacych przeksztalcen w polskim

systemie ksztalcenia.

6.5 Transpozycja nowej medialnosci

Zeby dopehi¢ sygnalizacje koniecznoéci przemian szkoly postanowitem siegna¢ do raportu

profesora Henry'ego Jenkinsa i wspolrpacownikéw: ,,Confronting the Challenges of Participatory
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Culture: Media Education for the 21% Century”. Autorzy prezentuja w nim m.in. liste umiejetnosci,
ktore nalezy posia$¢, zeby moc aktywnie funkcjonowac¢ w kulturze uczestnictwa, budowanej przy
uzyciu nowoczesnych technologii medialnych. Interesujace mogtoby by¢ przylozenie wymienianych
przez Jenkinsa umiejetnosci do podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego polskiej szkoty, zeby
zobaczy¢, w jakim stopniu nasz system edukacyjny prowadzi edukacje medialng, rozwijajaca
kompetencje medialng wraz z innymi kompetencjami niezbednymi do poruszania sie w dzisiejszym
Swiecie. Wymagaloby to prawdopodobnie skonstruowania oddzielnego raportu. Wystarczy jednak
siegnaC do haset rzuconych przez badaczy-innowatorow i zastanowic sie, czy pomimo wymieniania
w celach ksztalcenia koniecznosci przygotowania do aktywnego, krytycznego funkcjonowania we
wspotczesnym Swiecie, tresci ksztalcenia i szczegotowe cele rzeczywiscie sg tak skonstruowane, by
do tego przygotowywac? Czy polska szkola wyposaza uczniow w umiejetnosci eksperymentowania
z otoczeniem, odkrywania w ramach improwizacji i zabaw z tozsamos$cia, symulowania proceséw
zachodzacych w realnym Swiecie, miksowania medialnych tre$ci, wielozadaniowo$ci, rozszerzania
dzieki mediom mozliwosci poznania, zbiorowej inteligencji pozwalajacej wspélnie rozwigzywac
problemy oraz wytwarzac i gromadzi¢ wiedze? Czy szkota ksztalci kompetencje pozwalajace na
wiasciwy osad sytuacji w oparciu o réznorodne zZrodia informacji? Czy pozwala $ledzi¢ narracje i
informacje podawane w roznorodnych mediach? Czy ksztalci poszukiwanie, syntetyzowanie i
rozpowszechnianie informacji? Jak przygotowuje w zakresie umiejetno$ci poruszania sie w
przestrzeniach nalezacych do réznych spotecznosci, respektowania réznorodnych punktow widzenia
i alternatywnych norm? (na podstawie Jenkins i wspotpracownicy, 2009, 106). Zdaje sobie sprawe,
ze przygotowany przeze mnie raport nie tylko wystawia podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego negatywna ocene (zauwazajac jednak szereg elementéw, ktore moglyby stanowic¢ podstawe
zbudowania programu edukacji medialnej), ale stawia rowniez sporo pytan. Dlatego zakonczeniem i
proba odpowiedzi zarazem niech bedq raz jeszcze slowa Tomasza Szkudlarka:
,Prawdopodobnie dopiero zblizamy sie do momentu, w ktérym nowa medialno$¢ wspétczesnej
kultury zostanie przetransponowana na grunt praktyki edukacyjnej. Stanie sie to jednak
przypuszczalnie dopiero wtedy, gdy wyrazniej zdamy sobie sprawe z tego, jakie sa medialne skutki
tego rodzaju zmiany, gdy - oswoiwszy sie z ta wiedza - przestaniemy sie ich obawia¢ i gdy
zaczniemy aktywnie wykorzystywa¢ <<nowe>> (bo przeciez juz nie nowe) technologie w procesie
szkolnej produkcji (a nie tylko reprodukcji) wiedzy. Obecny stan rzeczy - stan izolacji, separacji
szkoly od najbardziej plodnych obszaréw kultury, niosacych najwiecej tresci znaczacych dla
rozumienia wspoétczesnosci - na dluzszq mete jest bowiem nie do utrzymania" (Szkudlarek 1999,

111).
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