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1. Analiza podstaw programowych

We wprowadzonej we wrzeSniu 2009 r. tzw. nowej podstawie programowej wy-
stepuja liczne cele i treSci edukacji informacyjnej i medialnej, od poczatku szkoty
podstawowej az do konca szkoly ponadgimnazjalnej. Co wiecej, ich znaczna czes$é
wyraznie koresponduje z koncepcjami media 1 information literacy, jako kluczo-
wych umiejetnos$ci warunkujacych proces uczenia sie przez cale zycie oraz aktyw-
nego uczestnictwa w spoteczenstwie informacyjnym. W ramach reformy podstawy
Ministerstwo Edukacji Narodowej podjeto strategiczne decyzje dotyczace modelu
funkcjonowania edukacji medialnej w polskim systemie edukacyjnym. Kluczowg
decyzja bylo zlikwidowanie Sciezki edukacji medialnej (wraz z innymi $ciezkami)
1 rozproszenie tych treSci pomiedzy rézne przedmioty. W efekcie elementy edukacji
medialnej wystepuja w celach i wytycznych ksztatcenia r6znych przedmiotéw, czasa-
mi w formie szczegétowych wskazan, czasami za$ w formie hastowej i ogélnikowej.

Sposob funkcjonowania edukacji medialnej 1 informacyjnej w nowej podstawie
programowe]j byl wielokrotnie poddawany glebokiej krytyce. Szczegdlng uwage na-
lezy zwrdéci¢ na niewystarczajgca elastycznosé w zakresie cigglej modernizacji tresci
edukacji informacyjnej i medialnej. Oczywiste jest bowiem, ze obszar nowych me-
di6éw i technologii rozwija sie bardzo dynamicznie, a kolejne innowacje nieustannie
wypierajg wezesSniejsze rozwigzania. Wobec takiego stanu rzeczy, naturalna wydawa-
laby sie daleko posunieta elastycznos$é i mozliwosé cigglego dostosowywania tresci
ksztalcenia do zmieniajgcych sie warunkow otoczenia.

Prowadzac analize, zwrociliSmy uwage na cztery gtéwne problemy dotyczace ujecia
edukacji medialnej] w nowej podstawie programowej: problem ,,rozproszenia”’ celéw
itresSci ksztalcenia, problem definicji edukacji medialnej, problem kontroli i ewaluacji
oraz problem niedostosowania do realiow zmieniajgcej sie technologii medialnej.

2. Problem ,rozproszenia”

2.1 Cele ksztatcenia

Wiekszo$¢ celow ksztalcenia wszystkich etapéw edukacyjnych nie wskazuje
wprost na potrzebe prowadzenia edukacji medialnej i wyposazenia uczniéw w kom-
petencje medialng, sygnalizujac jednocze$nie konieczno$¢ wykorzystywania tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie ksztalcenia. Umiejetnosci, jakie
maja zdoby¢ uczniowie nie wykluczajg mozliwosci prowadzenia edukacji medialnej,
jednak zarysowane cele nie artykutujg wyraznie konieczno$ci wykorzystania nowo-
czesnych technologii komunikowania i innych narzedzi medialnych przy realizacji
wszystkich zatozonych celéw.
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Zastanawiajgca jest dwoisto$¢é edukacji medialnej w polskiej szkole: z jednej stro-
ny nieobecna w celach ksztalcenia, z drugiej widoczna niemal na kazdym kroku,
zamiennie lub réwnocze$nie jako dzialanie polegajgce na ksztattowaniu krytycz-
nego odbioru mediow 1 z zakresu ksztalcenia technologii informacyjnej. Dlaczego
ksztalcenie kompetencji medialnej nie jest okreSlone wprost? Niekoniecznie jako
odrebny przedmiot; dokladne przestudiowanie podstawy programowej pozwala sg-
dzi¢, ze — przynajmniej od strony technicznej — wprowadzenie zlozonego programu
edukacji medialnej do podstawy programowej ksztalcenia ogbélnego, realizowanego
przy okazji osiggania celow edukacyjnych innych przedmiotoéw, jest mozliwe.

Chociaz po przeanalizowaniu podstawy programowej mozna odnalezé pewien
szkielet edukacji medialnej, to bez $wiadomos$ci nauczycieli i administracji systemu
edukacyjnego, ze de facto edukacja medialna i informacyjna w pewnym zakresie
w ramach podstawy funkcjonuje, nie ma mozliwos$ci by zaistniala ona jako rzeczy-
wisty, kompleksowy projekt. Nawet jesli niektoére przedmioty majg wpisane przy-
gotowanie do wykorzystywania mediéw na zajeciach, to brak wyraZznego nazwania
tej rozproszonej edukacji medialnej oraz wyznaczenia jej twardych celéw mozna
rozumieé jako ukryty program edukacyjny. Tymczasem istnieje mozliwo$é okre-
Slenia edukacji medialnej i1 informacyjnej np. jako Sciezki miedzyprzedmiotowe],
wraz z mozliwoscig przeznaczenia na nig odrebnych godzin, albo opisaniem wprost,
ktére cele i tresci sg przypisane do edukacji medialnej (nie wykluczatoby to jedno-
czesnego realizowania celéw przedmiotowych i z zakresu medialnej edukacji), dzie-
ki czemu mozliwa bylaby ewaluacja.

W podstawie pominieto rowniez role bibliotek szkolnych i bibliotekarzy w procesie
ksztalcenia mtodziezy. Danuta Brzezinska, ktora brata udziat w procesie tworzenia
nowej podstawy programowej ubolewajgc nad ostatecznym ksztaltem dokumentu,
podkreslita, ze ,,nie udalo sie w projekcie nowej Podstawy: zapisa¢ edukacji czytel-
niczej 1 medialnej jako osobnego przedmiotu realizowanego przez nauczycieli biblio-
tekarzy (...), nie wspomniano o mozliwosci wykorzystania kompetencji nauczycieli,
bibliotekarzy i bazy biblioteki szkolnej do wspierania dydaktyki, udalo sie oddzieli¢
plastyke od mediéw [w poczatkowych fazach pracy nad nowaq Podstawaq planowano
wprowadzenie przedmiotu plastyka i media — przyp. aut.], wiekszo$é sugerowanych
tresci z zakresu edukacji czytelniczej i medialnej zostata dopisana do réznych przed-
miotéw 1 tak umiejetnie wtopiona w catosé¢, ze tylko uwazny czytelnik bedzie koja-
rzyl ich realizacje z bibliotekg szkolng” !.

' D. Brzezinska, Projekt reformy programowej. Prébowalismy to zmienié, ,Biblioteka w szkole” 2008 nr 9, s. 5.
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Zasadnicza trudno$¢, wykluczajagca mozliwos¢é realizacji zrekonstruowanego
z podstawy programowej projektu, to brak celow ksztalcenia w zakresie edukacji
medialnej, wyznaczonych jako cel ksztalcenia dla wszystkich etapow edukacji i cele
szczegblowe dla konkretnych etapéw edukacyjnych.

Analiza treSci ksztalcenia pod katem prowadzenia edukacji medialnej pozwala
na zaskakujgcy wniosek: w podstawe programowg ksztatcenia ogdélnego wkompo-
nowany Jjest ztozony projekt rozwijania kompetencji medialnej. Kilka przedmiotéw
realizuje w szerokim zakresie edukacje medialng, ksztalcagc umiejetnosci krytycznej
analizy komunikatéw nadawanych w réznych mediach — od komunikatéw werbal-
nych, przez tekst pisany, prase, audycje radiowe, telewizyjne i kanaty nowo-medial-
ne. Uczniowie uczg sie takze praktycznej obstugi technologii informacyjnych, wyko-
rzystywania ich do pracy na réznych zajeciach i lekcjach, a takze do samodzielnego
rozwoju, rozwijania wtasnych zainteresowan. Na kilku przedmiotach, gdzie rozwija-
ne jest krytyczne spojrzenie na media, uczg sie réwniez budowania ztozonych komu-
nikatow, ekspresji medialnej, a takze, na wyzszych etapach edukacyjnych, wykorzy-
stywania mediéw do aktywnego uczestnictwa w kulturze, w tym do bycia aktywnym,
zaangazowanym obywatelem, potrafigcym nie tylko analizowac¢ krytycznie otaczajg-
cg rzeczywistose, przekazy medialne, ale réwniez wykorzystywac¢ media do udziatu
w debacie publicznej i prezentacji swoich pogladéw oraz nawigzywania kontaktow
z osobami mysSlacymi podobnie.

Zasadnicza watpliwos¢ jest zwigzana ze sposobem opisania treSci nauczania po-
szczegblnych przedmiotéw, potrzebnego zaréwno nauczycielom jak i uczniom i ich
rodzicom. Choé¢ we wstepnych stowach dokumentéw objetych analizg podkreslona
zostala istotna rola szkoly w przygotowaniu do zycia w spoteczenstwie informacyj-
nym oraz korzystania z nowych mediéw, tresci te — w poréwnaniu z innymi przed-
miotami — potraktowano marginalnie. Dobrym przykltadem, ktéry w pelni obrazuje
powyzszy wniosek, jest poréwnanie szczegdtowego spisu treSci nauczania w szko-
le gimnazjalnej takich przedmiotéw jak informatyka i historia. Juz sama analiza
objetosci treSci nauczania prowadzi do konstatacji, iz edukacja informatyczna — nie
wspominajgc o informacyjnej — zostata potraktowana w sposéb powierzchowny. Lista
umiejetnos$ci w zakresie edukacji historycznej, jakie musi opanowac¢ uczen konczacy
IIT etap edukacyjny jest dluga i szczegdélowa — zawarto w niej szereg dat, terminéw
1 pojec¢ z zakresu historii ré6znych okreséw, wyszczegoélniono jednostkowe zagadnie-
nia tak obszernie, ze zajety ponad 7 stron druku. Tymczasem wymagania odnoszgce
sie do przedmiotu informatyka (w ramach ktérego realizowana jest znaczna czes$¢
zagadnien zwigzanych z edukacja informacyjna) zawarto na niecatych 3 stronach.
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Przede wszystkim brak jednak konkretnie zdefiniowanej strategii wykorzy-
stywania mediéw na wszystkich etapach edukacyjnych oraz wszystkich zajeciach
1 lekcjach, a takze realizowania edukacji medialnej przy okazji wszystkich spotkan
z uczniami. Wprowadzanie mediow do programow poszczegblnych zaje¢ i lekeji
jest niekonsekwentne. Nie ma dokladnego wyjasnienia, dlaczego w ramach czesci
przedmiotow realizuje sie nie tylko dziatania z wykorzystaniem mediéw, ale réwniez
prowadzi krytyczne, cho¢by powierzchowne przygotowanie do ich odbioru, a nawet
prébuje ksztatci¢ w zakresie tworzenia komunikatéw i medialnych tekstow kultury.

Prowadzenie edukacji z mediami ma momentami charakter chaotycznego wrzu-
cenia jej do treSci niektérych przedmiotéw, czasami marginalnego wspomnienia,
jakby istnial wymaog ,,dopisania gdzie§ mediéw”. Wskazuje sie na istotno$¢ wykorzy-
stywania narzedzi informacyjno-komunikacyjnych w trakcie procesu edukacyjnego.
Podkresla sie wage prowadzenia edukacji medialnej w zwigzku z przemianami Swia-
ta opierajgcego sie na przekazie informacyjnym. Jednocze$nie elementy edukacji
medialnej, w dodatku bez podkres§lenia ich wspéiwystepowania na réznych przed-
miotach, a takze w warunkach faktycznego braku ich wzajemnej kompatybilnosci,
sq wprowadzane giéwnie na przedmiotach humanistyczno-spolecznych (poza, rzecz
jasna, zajeciami komputerowymi i informatykg na dalszych szczeblach ksztalcenia).
Poczawszy od pierwszego etapu edukacyjnego — na zajeciach edukacji polonistycz-
nej, muzycznej, plastycznej i na zajeciach komputerowych. W drugim etapie na lek-
cjach jezyka polskiego, plastyki i zajeciach komputerowych. W trzecim i czwartym
na jezyku polskim, plastyce, muzyce, wiedzy o spoteczehnstwie, wiedzy o kulturze

1 informatyce.

Elementy edukacji medialnej, a najczesciej epizody wykorzystywania mediéw lub
informacji o ewentualnych konsekwencjach ich niewla$ciwego wykorzystania, poja-
wiajg sie na pierwszym etapie edukacyjnym w ramach edukacji przyrodniczej, wy-
chowania fizycznego, edukacji w zakresie jezyka obcego, zaje¢ technicznych i zajeé
etyki. Na drugim etapie: na lekcjach przyrody, historii i spoteczenstwa, wychowania
do zycia w rodzinie oraz jezyku obcym i regionalnym. Na trzecim i czwartym etapie
ksztalcenia: na lekcjach jezyka obcego, historii sztuki, elementéw przedsiebiorczo-
$ci, geografii, biologii, chemii i wychowania do zycia w rodzinie, a takze na dodatko-
wych lub uzupelniajgcych zajeciach na trzecim i/lub czwartym etapie, jak zajecia ar-
tystyczne, historia 1 spoteczenstwo oraz przyroda. Na wiekszos$ci niewymienionych
zaje¢ trwa medialna, edukacyjna cisza, ktéra nie jest wcale znaczagcym sygnalem
z punktu widzenia analizy prowadzenia edukacji medialnej i edukacyjnego wyko-
rzystywania mediéw w polskiej szkole. To raczej tylko dopelnienie chaotycznos$ci
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1 niekompatybilnosci, ktére zastgpilo wplecenie konkretnego projektu edukacji me-
dialnej i realizacji jego celéw w strukture zajeciowq i przedmiotowg wszystkich eta-
pow ksztalcenia.

Wrazenie rozproszenia tre$ci edukacji informacyjnej i medialnej poteguje brak
spisu wszystkich tresci edukacyjnych w tym zakresie, ktéory stanowilby swoistg
klamre spajajaca wszystkie elementy. Ponadto taki wykaz w znacznym stopniu ula-
twilby nauczycielom kontrolowanie procesu dydaktycznego w tym zakresie.

3. Problemy definicyjne

Edukacja medialna jest wymieniona bezposrednio tylko dwa razy; zaraz po okre-
Sleniu celéw ksztalcenia na pierwszym i drugim etapie edukacyjnym i w identycznej
sytuacji odnosnie trzeciego i czwartego szczebla ksztalcenia. Co ciekawe, dwukrot-
nie pojawia sie dokladnie ten sam akapit, zawezajgcy edukacje medialng do funkcji
wychowaweczej (z pominieciem ksztalcenia). R6znorodne watki zwigzane z edukacja
medialng nie sg tak nazywane i czesto sg to dzialania 1gczgce sie z przygotowywa-
niem do okreSlonych umiejetnosci jak np. tresci jezyka polskiego i plastyki, ktére
jednak czasami sg wzbogacone o dziatania zwigzane z nowszymi mediami.

W preambule podstaw programowych odnajdujemy nastepujacy zapis: ,,poniewaz
Srodki spotecznego przekazu odgrywaja we wspolczesnym Swiecie coraz wieksza
role, zar6wno w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powi-
nien poswieci¢ duzo uwagi wychowaniu swoich uczniéw do ich wtasciwego odbioru
1 wykorzystania, czyli edukacji medialnej”. Zapis ten odnajdujemy zaréwno w za-
laczniku okreslajagcym podstawe programowsg dla szkoly podstawowej, gimnazjum
jak 1 szkoly ponadgimnazjalnej. Z jednej strony stanowi on o szczegélnym statusie
edukacji medialnej] w nowym programie nauczania. Z drugiej — budzi watpliwosci.
W jaki spos6b zacheta i zalecenie edukac]ji medialnej ma by¢ realizowane w praktyce
1 kto powinien przede wszystkim zajmowac¢ sie jej realizacjq?

Zapis podkresla, ze media odgrywajg znaczgcq role w spoleczenstwie i zyciu oso-
bistym uczniéw i ze stanowi to rowniez wazny temat wspoéiczesnej edukacji szkolnej.
Zastrzezenia budzi jednak sformulowanie: kazdy nauczyciel. Problem stanowi tutaj
stopien kompetencji medialnej nauczycieli. Zaktada sie zatem, ze kazdy nauczyciel
jest kompetentny jako wychowawca do mediéw czy edukator medialny. Ogélny cha-
rakter ma réwniez formuta: powinien poswieci¢ duzo uwagi. Jest ona bardzo niepre-
cyzyjna, nie okresla np. ile godzin lekcyjnych ma by¢ temu poswieconych i w jaki
sposOb nauczyciel ma poswieca¢ uwage tematyce mediéw w ramach swoich zajec.
Powyzszy zapis w preambule mozna odbieraé¢ jako zbyt ogélng zachete czy zalecenie
bez okreslenia konkretnych dziatan edukacyjnych.
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Edukacja medialna jest definiowana jako wychowanie do korzystania z mediéw.
Definicja podkreS$la jeden z glownych aspektéw edukacji medialnej, ktérym jest
ksztalcenie postaw i umiejetnosci uzytkownikéw mediéw. Uwzgledniono specyfi-
ke nowych mediéw, w ktérych odbiorca staje sie rowniez wspoitworca przekazéw
medialnych, stad termin ,,korzystanie” w miejsce samego tylko odbioru. Pominie-
to jednak aspekt dydaktyczno-medialny, zwigzany z wykorzystaniem mediéw jako

Srodkéw nauczania.

Dla pelnego obrazu edukacji medialnej w tak waznym dokumencie nalezy roz-
rézni¢ aspekty dydaktyczne i1 wychowawcze. W takim ujeciu jaSniejsze staje sie
dlaczego kazdy nauczyciel moze edukowaé¢ medialnie. W aspekcie dydaktycznym
jest to réwnoznaczne z wykorzystaniem przez niego pomocy dydaktycznych dla swo-
jego przedmiotu. Samo jednak wychowywanie do mediéw powinno byé powierzone
nauczycielowi odpowiednio do tego przygotowanemu, majacemu wiedze z zakresu
medioznawstwa, historii i psychologii mediéw. Brak tego rozréznienia w definicji
prowadzi do absurdalnego wniosku, ze kazdy pedagog, od nauczyciela wf do nauczy-
ciela historii, moze uczy¢ mediéw. Czyni sie przy tym ukryte zalozenie, ze poniewaz
sq one tak powszechnie obecne w naszym zyciu, to nie wymagajg specjalnego przy-
gotowania, aby opowiada¢ o nich uczniom.

4. Problem kontroli i ewaluacji

Za edukacje medialng odpowiedzialni sg wszyscy nauczyciele, bez wyznaczenia
konkretnych efektow, jakie nalezy osiggna¢ oraz przydzielenia odpowiedzialnos$ci
za poszczegblne zadania. Wyznaczone sg jedynie tre$ci ksztalcenia, nigdy nie okre-
Slane jako tre$ci edukacji medialnej, ktérych przyswojenie bedzie jednocze$nie re-
alizacjg celéw edukacyjnych z zakresu edukacji medialnej.

Jak juz wspomniano w nowej podstawie programowej zrezygnowano ze wszyst-
kich Sciezek przedmiotowych, ktorych celem byto zapoznanie uczniéw z zestawem
interdyscyplinarnych tresci oraz umiejetnosci o istotnym znaczeniu poznawczym
1 wychowawczym, ktérych realizacja mogta odbywaé sie w ramach nauczania
przedmiotéw lub w postaci odrebnych zajeé¢. ,,.Dyrektor szkoly byl obowigzany
do uwzglednienia problematyki Sciezek edukacyjnych w szkolnym zestawie progra-
mow nauczania. Za realizacje Sciezek edukacyjnych byli odpowiedzialni nauczy-
ciele wszystkich przedmiotéw, ktorzy do wiasnego programu wigczyli odpowiednie
treSci danej Sciezki” 2.

Jak jednak podkresla Magdalena Maziarz, ,,w praktyce wygladato to tak, ze w progra-
mie danego przedmiotu dopatrywano sie tematéw, ktore wpisywaty sie w podstawe

2 D. Bukowska, E. Kfos, P. Kowalczyk, E. Polanska: Komentarz do podstawy programowej przedmiotu przyroda
w szkole podstawowey, http://www.lochowo.cominfo.pl/obrazy/nauczyciele/reforma_tom b.pdf (doetep 24.01.2011).
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1 okres$lalo sie je jako potrzebne do realizacji Sciezki. Przykladem moze by¢ sytuacja,
w ktérej nauczyciel jezyka niemieckiego przy realizacji tematu leksykalnego ‘Jakg
prase czyta mlodziez’ lub ‘T'woje ulubione programy TV’ zapisuje na marginesie
dziennika lekcyjnego, obok tematu symbol ‘M’ lub ‘EM’. Prawnie jest to potwierdze-
nie realizacji Sciezki czytelniczej 1 medialnej, w praktyce trudno dopatrywac sie tre-
$ci pomagajacych w ksztatceniu odbiorcy czy nadawcy. Nie o to oczywisScie chodzito
1 nie o to chodzi w realizacji edukacji medialnej” 3.

Rowniez Renata Piotrowska w swojej rozprawie doktorskiej zwraca uwage na pro-
blemy z realizacjq tresci Sciezek edukacyjnych. Pisze ona: ,,w praktyce ich realizacja
nie przebiegata zgodnie z zalozeniami. Powierzenie tego zadania wszystkim nauczy-
cielom zminimalizowalo ich odpowiedzialno$¢. Nawet wyznaczenie koordynatora
tych dzialan, co nalezalo do obowigzkéw dyrektora szkoty, nie przyniosto oczekiwa-
nych rezultatow” .

Wydaje sie jednak, ze te doswiadczenia nie wplynely na podejScie twoércow nowej
podstawy — tu ro6wniez brakuje bowiem wyraznego wskazania, kto jest odpowiedzial-
ny za realizacje treSci edukacji informacyjnej i medialnej. Brak odpowiedzialnego
za realizacje edukacji medialnej, kompetentnego nauczyciela skutkuje niemozno-
Scig kontroli i ewaluacji w tym zakresie. Nie jest wskazane kto i jak ma oceniac¢
postepy uczniéw zwigzane z wychowaniem do mediéw, kto ma sprawowac¢ kontrole
nad procesem dydaktycznym. To istotny btgd nowej podstawy programowej, wyma-
gajacy dopracowania, wskazania kompetentnego nauczyciela w tym zakresie i Sposo-
bu, w jaki dokonuje sie ewaluacja.

5. Dostosowanie do realiéw

Zbyt duzo uwagi - zwlaszcza na poczatkowych etapach edukacji — poswieco-
no rozwojowi kompetencji informatycznych uczniéw. Watpliwosci budzi zapisanie
w podstawie programowej konieczno$ci przekazania uczniowi I etapu edukacyjne-
go wiedzy na temat obstugi myszki i klawiatury, zwtaszcza w kontekScie szybkie-
go upowszechniania sie urzadzen, ktére ich nie wymagaja (komputery przenosne,
tablety, urzadzenia wyposazone w ekrany dotykowe). Podobne zastrzezenia budzi
koncepcja przekazywania wiadomos$ci dotyczacych budowy komputera — ulegajg one
tak szybkiemu przedawnieniu, ze w ogodle nie powinny by¢ zawarte w programach
ksztalcenia.

3 M. Maziarz: Jeszcze nie wszystko stracone. Edukacja medialna w dotychczasowej i nowej podstawie programo-
weyj. Préba podsumowania szans i oczekiwan, [w:] Edukacja medialna. Nadzieje i rozczarowania, M. Sokotowski
(red.),. Warszawa 2010, s. 72-73.

* R. Piotrowska, Kompetencje informacyjne uczniow. Analiza poréwnawcza standarddéw i programow ksztafce-
nia, 2010 (praca doktorska), s. 245.
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Podobne uwagi przedstawita w swoim opracowaniu Justyna Osiecka-Chojnac-
ka, ktéra odwolujgc sie do publikacji innych autoréw podkresla, ze nowa podsta-
wa programowa stala sie przedmiotem krytyki oséb zaangazowanych w nowocze-
sne informatyzowanie o$wiaty. Autorka przywotuje m.in. opracowanie S. Furgota
1 L. Chgjnackiego, wedtug ktérych ,,nowa Podstawa programowa w zakresie edu-
kacji wczesnoszkolne) zostata opracowana z (odchodzqcego w przesztosé) punk-
tu widzenia cyfrowego imigranta i dla instrukcjonalnego dydaktyka, bez refleksji
nad obiektywnymi trendami”. W uzasadnieniu tej opinii autorzy wskazujg, ze w my$1
podstawy uczen po 3-ej Kklasie, czyli oSmiolatek konczgcy nauczanie zintegrowane,
powinien ,,umiec postugiwac sie myszka 1 klawiaturaq. (...) Umiejetnosé postugiwania
ste myszq, to w istocie umiejetnos¢ porownywalna do przektadania kartek ksiqzkz,
w dodatku w zwigzku z nowymi zjawiskami technologicznymi racze) w niedalekie)j
przysztosci niepotrzebna, niedtugo bowiem uzytkownicy komputerow bedq postugi-
wac sie nie myszkaq, ale padami, gtaszczkamsi, dotykowymsi ekranamsi etc, o ktéorych
Podstawa wcale nie wspomina’®.

Podobne poglady mozna znalez¢ w tekScie Iwony Morawskiej, ktéra omawiajac
strategie ksztalcenia medialnego we wspbiczesnej szkole, podkresla, ze ,,gléwny cel
ksztalcenia medialnego bywa czesto sprowadzany do obstugi aparatury audiowi-
zualnej 1 biegtoSci w postugiwaniu sie komputerem, co stanowi duze uproszczenie,
gdyz pomija sfere zwigzang z etycznym, aksjologicznym, formacyjnym i komuni-
kacyjnym wymiarem nowych technologii” . To, czego wyraznie brakuje w podsta-
wach programowych to zagadnienia zwigzane z weryfikacja i ewaluacjg informacji.
Co prawda wsrod szezegdtowych wymagan dotyczacych tresci ksztalcenia realizowa-
nych w ramach réznych przedmiotéw, pojawiajq sie hasta zwigzane z potrzeba prze-
kazania mlodziezy tychze umiejetnosci, jednak propozycje te sg zbyt ogéle. Ponadto
zadania zwigzane z krytyczng oceng informacji lub komunikatéw medialnych, za-
warte w wytycznych rozmaitych przedmiotéw, majg raczej charakter jednostkowych

,hapomKknieé¢” i nie stanowig spdjnego zespotu tresci nauczania.

6. Whnioski

W powyzszej analizie wskazaliSmy na giéwne problemy zwigzane z obecnym
ksztaltem edukacji medialnej i informacyjnej w szkole. Naszym zdaniem rozprosze-
nie tre$ci nie stuzy realizacji celéw tego obszaru edukacji, a jego niepetna definicja
rodzi trudnos$ci praktyczne, dotyczgce kompetencji nauczycieli i ewaluacji zajec.

®J. Osiecka-Chojnacka, E-szkota, ,,Studia Biura Analiz Sejmowych* nr 3 (19) 2009, s. 207.

6 |. Morawska: Strategie ksztatcenia medialnego we wspdfczesnej szkole, [w:] Komunikowanie (sie) w mediach
elektronicznych. Jezyk, edukacja, semiotyka, M. Filiciak, G. Ptaszek (red.), Warszawa 2009, s. 173.
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Z jednej strony cieszy ujmowanie edukacji medialnej jako wychowywania do me-
diéw, z drugiej zawezone rozumienie terminu sprawia, ze w podstawach nie doce-
nia sie roli dydaktyki mediéw. Co wiecej, czesto te dwa aspekty edukacji medialnej
sq ze soba mylone i1 traktowane zamiennie. Prowadzi to do stwierdzenia, ze kazdy
nauczyciel powinien poswieci¢ dostatecznie wiele uwagi mediom. Z jednej strony
podkresla sie jak wazne sg wspoélczeSnie media, z drugiej zupelnie pomija kwestie
kompetentnego nauczyciela, ktéry ma ich uczy¢ i do nich wychowywa¢, a same tre-
$ci medialne rozprasza sie po réznych przedmiotach, co uniemozliwia kontrole i ewa-

luacje w tym zakresie.

Nowa podstawa nie jest rowniez przygotowana z mys$lg o nowych technologiach
medialnych. Przyjeto model adaptacji do istniejgcych warunkéw technologicznych,
podczas gdy nalezy przyja¢ model ksztalcenia kreatywnego, dla przysziosci; przygo-
towania do odnajdowania sie w nowych warunkach, wykorzystania nowych narze-
dzi 1 wspélpracy na bazie nowoczesnych narzedzi i kanatéw komunikowania.

Co do kadry dydaktycznej, warto wykorzystaé¢ potencjat szkolnych bibliotek i na-
uczycieli bibliotekarzy, ktérzy mogliby petni¢ role edukatoré6w medialnych. Zwtasz-
cza, ze podstawa programowa podkresla role bibliotek szkolnych, skupiajac sie
jednak na ich wyposazeniu, pomijajgc mozliwo§¢ wykorzystania wyksztatconych
specjalistéw informacyjnych. Réwniez potencjal nauczycieli informatyki, wiedzy
o spoteczenstwie czy o kulturze, a takze polonistéw 1 plastykéw nie jest dostatecznie
wykorzystany. Nie ma mowy o wspoétpracowaniu przez nich w ramach realizacji ce-
l6w edukacji medialnej, chociaz to wtasnie ich przedmioty najbardziej wypelnione
sq treSciami zwigzanymi z wykorzystaniem i analizowaniem mediéw. Dlatego za-
miast zapisu ,,kazdy nauczyciel” - w odniesieniu do odpowiedzialnos$ci za edukacje

medialng i informacyjng — proponujemy rozwigzanie ,, kompetentny nauczyciel”.

Na koniec warto podkresli¢, ze jasna, czytelna i jednolita podstawa programowa
dla edukacji medialnej i informacyjnej, nawet je$li mialaby by¢ realizowana na réz-
nych zajeciach, jest podstawowym warunkiem zaistnienia mozliwos$ci rzeczywistego
jej prowadzenia i oceny uczniowskich postepow. Obecny rozproszony model mogtby
by¢ podstawg do zbudowania przynajmniej kilku ulepszonych programéw prowa-
dzenia edukacji medialnej i informacyjnej z wykorzystaniem dzisiejszego potencjatu
szkotly, ale pod warunkiem ze bedzie elementem spdjnej, nastawionej na przysziosc
1 calo$ciowej wizji ksztalcenia kompetencji medialnych i informacyjnych.
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